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WPROWADZENIE

OWNOUPRAWNIENIE ZE WZGLEDU NA PEEC, pochodzenie, religie, sprawnos¢ fizyczna,

wiek, orientacje seksualna i wiele innych to zobowiazania, jakie Polska zdecydowala si¢
wypelnia¢, zaswiadczajac to trescig Konstytucji RP oraz podpisujac szereg zapiséw i regulacji
mi¢dzynarodowych dotyczacych przeciwdziatania dyskryminacji. Stosunek panstwa i spo-
leczeistwa do grup mniejszo$ciowych oraz poszanowanie ich praw jest testem dla funkcjo-
nowania kazdej demokracji. Réwniez w Polsce istnieja osoby przynalezace do przeréznych
muniejszo$ci spotecznych, jak cho¢by: etnicznych, narodowych, religijnych, wiekowych, plcio-
wych, seksualnych i tych determinowanych sprawnoscia fizyczna lub intelektualna. Niestety,
problem dyskryminacji, na jaka sq one narazone, nalezy do stalego ryzyka w kraju pelnym
ludzi o zréznicowanym $wiatopogladzie i odmiennych oczekiwaniach w zakresie dziedziny
polityki, prawa, ekonomii, obyczajowosci i kultury. Z tego powodu proponowana monografia
jest zaproszeniem do refleksji w imi¢ poszerzania granic myslenia o nieréwnosciach spotecz-
nych w horyzoncie edukacji i dla jej otwierania. T, niezaleznie od tego, czy potraktowaé
wasko, jako proces ograniczony do $rodowiska szkolnego, czy szerzej, utozsamiajac z wielo-
obszarowym procesem wspierania i ksztaltowania rozwoju cztowicka, nie sposéb oddzieli¢ od
zagadnien stratyfikacji, podzialéw whadzy, dystrybucji débr i odpowiedzialnosci. W dyskusji
nad zjawiskiem nieréwnosci spolecznych udziat wzigli Autorzy reprezentujacy rézne dyscy-
pliny naukowe, profesje i instytucje.

Wyodrebnili§my cztery obszary, w ktdrych toczy si¢ ta dyskusja. Cz¢$¢ nazwana Dyspropor-
¢je i niesprawiedliwosé po§wigcona jest mechanizmom podtrzymujacym spoleczne dyspropor-
gje. Stratyfikacja spoteczna i wspStwyznaczana przez nig nieréwna dystrybucja rél, statuséw
oraz dostepu do wielu innych débr zyskuja wsparcie w procesach utrwalajacych istniejacy stan
rzeczy. Interesujace jest wobec tego, jakie mechanizmy wychodza temu naprzeciw.

W drugiej czeéci, pod nazwa Seksualnosé i tozsamosé, dyskusja toczy si¢ wokdt zagadnien
muniejszosci seksualnych, dyskryminacji plciowej oraz przemocy seksualnej. Przyczyny, prze-
bieg i konsekwencje dyskryminacji ze wzgledu na seksualno$é¢ i pte¢ uzyskuja inny oglad, by¢

moze znacznie pelniejszy, jesli wyakcentowana zostaje plaszczyzna tozsamosci. Dzi§ nie da
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si¢ juz zaprzeczad, ze pomiedzy pleia, seksualnoscig i tozsamoscig istniejg silne bilateralne
zalezno$ci.

Kolejna czg$¢, o nazwie Edukacja i szkota, obejmuje zagadnienia strategii, programéw
i innych rozwiazan zabezpieczajacych wychowanie, opieke, ksztalcenie oraz sama szkote przed
rozprzestrzenianiem si¢ w ich obrebie mechanizméw dyskryminacji i proceséw sprzyjajacych
narastaniu nieréwnosci spotecznych. Wypada odkurzy¢ pojecia empatia i tolerancja, aby
rozprawianie nad edukacja i szkolg jako tymi, ktdre nie tylko padaja ofiarg, ale tez stanowia
orez w walce z dysproporcjami spotecznymi i niesprawiedliwoscia, nie zostalo zdominowane
rezonerskim tonem.

Cze$¢ czwarta zatytutowana jest Natura i kultura. Interakcja miedzy tytutowymi czynni-
kami pozwala ustawia¢ problematyke nieréwnosci spotecznych w perspekeywie ukazujacej
niewidoczne dotychczas aspekty. Wsrdd nich nieuchronno$¢ dysproporcji, ale takze procesy,
w $wietle kedrych nieréwnoéci spoteczne, jesli nie przestaja mieé znaczenia, to przynajmniej
wyrazaja sie w nowej i czesto zredukowanej postaci.

Zagadnienia znajdujace si¢ w tytutach wskazanych czeéci wskazuja na wzajemne przeni-
kania, a ich zestawienie obrazuje ztozono$¢ problematyki nieréwnosci spotecznych, rézno-
rodno$¢ jej przejawéw oraz miejsc i sfer, w jakich do nich dochodzi.

Pora przej$¢ do prezentacji zawartosci wyodrgbnionych czesci tomu. Pierwsza — Dyspro-
porcje i niesprawiedliwosé — zawiera pigé rozdziatéw. Rozpoczyna ja tekst Zbyszka Melosika
zatytwkowany Edukacja i stratyfikacja spoleczna, w ktdrym piszac o spolecznych funkcjach
formalnej edukacji, Autor podejmuje problem jej wplywu na spoleczne biografie jednostek
oraz — w szerszym kontekscie — jej roli w procesach spolecznej stratyfikacji. Autor w swoich
rozwazaniach, usytuowanych w kontekscie kwestii réwno$é/nieréwnosé, podejmuje szereg
préb egzemplifikacji tytutowego problemu.

Rozwazania o warunkach i czynnikach mozliwosci zawodowych, jakie posiadaja wspét-
czesne wyksztalcone kobiety, przy uwzglednieniu szerszego ta historycznego i spoleczno-kul-
turowego (dostepu kobiet do placéwek szkolnictwa wyzszego oraz wykorzystania na rynku
pracy posiadanych kredencjatéw edukacyjnych — dyploméw — symbolizujacych wiedze, kwa-
lifikacje i kompetencje) w tekscie zatytutowanym Kobiery, dyplom i rynek pracy. Kontrowersje
wokdt dostepu do statusu, stanowisk i dochodéw podejmuje Agnieszka Gromkowska-Melosik.

Problematyka zjawiska mowy nienawisci w $wietle mechanizméw socjologicznych i psy-
chologicznych przedstawiona zostala w artykule Krystyny Kmiecik-Baran zatytutowanym
Mowa nienawisci: socjologiczne i psychologiczne mechanizmy. Autorka wyjasniajac pojecie mowy
nienawisci w kontekscie stereotypu i dyskryminacji, omawia gléwne koncepcje socjologiczne
i psychologiczne wyjasniajace sytuacyjne, kulturowe i podmiotowe przyczyny mowy niena-
wisci, a takze opisuje stan stan psychiczny oséb uzywajacych mowy nienawisci oraz ich ofiar.

O zasadzie réwnodci jako normie konstytucyjnej, a takze tresci i ograniczeniu tej zasady

napisata Anna Patalon. W artykule zatytulowanym Zasada réwnosci wobec prawa w swietle
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orzecznictwa Trybunatu Konstytucyjnego w Polsce Autorka wskazuje na réwno$¢ prawng jako

jedna z podstawowych zasad demokratycznego pafstwa prawa. Akcentujac obecnos¢ tej za-
sady w migdzynarodowych prawach cztowieka, jak réwniez w liberalnych i demokratycznych

konstytucjach poszczegélnych krajéw, opisuje ja (jej istote i tre$é) z perspektywy orzecznictwa

Trybunatu Konstytucyjnego w Polsce.

Problemem bezrobocia oséb niepelnosprawnych w kontekscie ich sprzezonego wyklu-
czenia zajela si¢ Magdalena Hine-Wirkus w artykule zatytutowanym Uczestnictwo w spo-
teczernstwie 0s6b z niepetnosprawnosciq — aktywizacja zawodowa 0s6b z niepetnosprawnoscig
intelektualng. Autorka przywoltujac wyniki badani prowadzonych w tym zakresie, koncentruje
uwage czytelnika na aktualnym rozmiarze bezrobocia wéréd oséb niepelnosprawnych inte-
lektualnie, ukazujac jednocze$nie mozliwosciach realnego przeciwdziatania marginalizowaniu
0s6b niepetnosprawnych na rynku pracy.

Cz¢$¢ tomu zatytudowana Seksualnosé i tozsamosé obejmuje pig¢ rozdziatéw. Otwiera jg
tekst Marcina Welenca pod tytulem Szkota i meskosé w okresie ustrojowej transformacji w Polsce.
Autor korzysta z idei nakre§lonych przez Pierre’a Bourdieu, by analizowaé zjawisko uprzedzen
i akceptacji wobec mniejszosci seksualnych oraz role, jaka w tym procesie odgrywa wspét-
czesna polska szkola.

Dyskryminacja ze wzgledu na ple¢ jest zagadnieniem, ktérym zajmuja si¢ Justyna Ratkow-
ska-Pasikowska oraz Stawomir Pasikowski. Autorzy w artykule zatytutowanym Dyskryminacja
ze wzgledu na pleé. Rozwigzania metodologiczne w badaniach empirycznych z udziatemn dzieci
skupiaja si¢ jednak nie na samym zjawisku, lecz na sposobach i §rodkach, jakie stosowane sg
w badaniach nad dyskryminacja ze wzgledu na ple¢ z udzialem dzieci. Prezentacja wynikéw
obserwacji, jaka prowadzili, daje wglad w $wiatowe trendy w tym zakresie.

Mity i stereotypy na temat przemocy seksualnej oraz ich rola we wtdrnym wiktymizowa-
niu ofiar sg przedmiotem analiz Agnieszki Ewy Ly$. W tekscie zatytulowanym Mizy i stereo-
typy na temat przemocy seksualnej — geneza, konsekwencje, wyzwania zaprezentowane zostalo
zjawisko akceptacji mitu gwaltu, jego bezposrednie i wtérne konsekwencje oraz $rodki, jakie
sa wykorzystywane w redukowaniu tego zjawiska.

Artykul pod tytulem Porrzeba ksziatcenia psychologow i lekarzy w zakresie psychologii i sek-
suologii LGBT stanowi wynik wspélnej pracy Wojciecha Oronowicza, Piotra Kotkowskiego,
Karoliny Radomskiej, Adama Siwiaka, Karoliny Rogowskiej i Piotra Serafina. Tekst poswie-
cony jest kwestii ksztalcenia w zakresie psychologii i seksuologii LGBT. Autorzy wykazuja
ryzyko powstawania i utrwalania si¢ nietolerancji wobec 0s6b nieheteroseksualnych wéréd
psychologéw i lekarzy. Zaprezentowana przez nich propozycja strategii uczenia si¢ mialaby
stuzy¢ wspomaganiu dziatan redukujacych uprzedzenia u psychologéw i lekarzy pracujacych
z osobami ze $rodowisk LGBT.

Te cze$¢ zamyka artykul Lukasza Androsiuka zatytutowany Przyjemnosé kontrolowana.

Wokdt kategorii wiadzy, ptci, autorytetu, oporu w kontekscie bada ludologicznych. Tekst ten nie
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zawiera bezposrednich odniesiert do problematyki tozsamosci i seksualnosci w kontekscie nie-
réwnosci spotecznych. Mimo to, jest on wartosciowy dla dyskusji, jaka toczy si¢ woké} tych

zagadnienl. Autor dowodzi bowiem dwustronnych korzysci dla mariazu, jaki sam postuluje

pomiedzy pedagogika a praktyka i teoria gier komputerowych. Podstawowym mechanizmem,
do jakiego Autor odwoluje si¢ w swej argumentacji, jest przyjemno$¢ oraz jej poszukiwanie

i osiaganie. To ono moze stanowi¢ instrument transmisji wartosci i wzoréw.

W czgsci trzeciej, zatytulowanej Edukacja i szkota — procesy wychowania, opieki i ksztatcenia,
znajduje si¢ sze$¢ rozdzialéw. W pierwszym, pod tytulem Pedagogika slow strategiq dziatania
w edukacji réwnosciowej, Szymon Dabrowski podejmuje interesujaca i malo znana na gruncie
polskim problematyke pedagogiki (po)wolnosci, w logice myslenia ktérej upatruje szans dla
dobrze i madrze realizowanej edukacji réwnosciowej, gdzie zaréwno roszczenia, jak i prawa
kazdego sa nie tylko deklarowane, ale przede wszystkim realizowane w praktyce spolecznej
i edukacyjne;j.

Agnieszka Lagoda w artykule zatytulowanym Edukacja réwnosciowa jako niezbedny element
edukacji obywatelskiej i wychowania do tolerancji — szanse / mozliwosci / wyzwania w dobie
kryzysu migracyjnego udowadnia, ze edukacja réwnosciowa stanowi dzi$ niezbedna podstawe
naszej socjalizacji i wychowania — zwlaszcza w dobie kryzysu migracyjnego i pojawiajacych
sie tendencji ultranacjonalistycznych — gdy konfrontacja z Innym i nowym czgsto nie ma
wiele wspdlnego juz nie tylko z akceptacjg i otwartoscia, ale takze z godnoscig i szacunkiem.

Grzegorz Pickarski podejmujac rozwazania o aktualnej rzeczywistosci polskiej przestrzeni
spotecznej, wskazuje na heteroseksualno$é¢ jako norme pozwalajaca osobom nieheteronorma-
twynym zaistnie¢ jednie na warunkach okreslonych dla tych i przez tych, ktdrzy ja spelniaja.
W artykule zatytutowanym Postkolonialne kody polskiej kultury a szkota walczqca o réwnos¢
Autor przywolujac wyniki badan i odnoszac si¢ do rozwazan teoretycznych, wskazuje na

suczulenia” wobec réznic plciowych i rodzajowych w polskiej kulturze, ktére znaczaco deter-
minuja pedagogike i dyskurs edukacyjny skupiony wokél homoseksualnie zorientowanych
kobiet, mezczyzn, oséb biseksualnych i transplciowych.

Problematyka wspélczesnie realizowanego procesu edukacyjnego odniesionego do $rodo-
wiska spoleczno-kulturowego znajduje kontynuacje w artykule Jolanty Maciag zatytulowa-
nym ,, Czy jest mozliwe?” Autonomiczne wspotbytowanie nauczyciela i ucznia w mbodszym wieku
szkolnym w warunkach neoliberalnej rzeczywistosci. Autorka zauwaza, ze uczennicom i uczniom
potrzebny jest jasny, niezmitologizowany przekaz w formie opracowanego i zwerbalizowanego
humanistycznego drogowskazu ze strony ludzi nauki, a przede wszystkim nauczycieli/pedago-
géw. Z tego powodu w artykule podejmuje zagadnienie ksztaltowania autonomicznych relacji
miegdzy nauczycielem i uczniem ze wskazaniem na etap edukacji wezesnoszkolnej rozumianej
jako uznanie podmiotowosci i prawa do emancypacyjnego wspéibytowania.

W artykule zatytukowanym Sytuacja szkolna dziecka z otytosciqg Dorota Kielb-Grabarczyk

zwraca uwagg na spoleczne funkcjonowanie uczennic i uczniéw z otyloécia. Autorka na
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podstawie literatury i najnowszych wynikéw badaid wyréznia znaczace czynniki w napigt-
nowaniu oséb z nadmierna masa ciata, a nast¢pnie kierujac uwage czytelnika na mowe nie-
nawisci, zaréwno kadry szkolnej, jak szkolnych kolegéw i kolezanek wobec otylego dziecka,
wskazuje na jej role w ksztaltowaniu samopoczucia dziecka w spolecznosci szkolnej, na jego
osobisty stosunek do nauczycieli i kolegdw, zaangazowanie w nauke i zycie spoleczne szkoly,
a w konsekwencji na rozwijanie wlasnego potencjalu.

Tomasz Dobrowolski w tekécie zatytulowanym Zolerancia wobec niepetnosprawnosci we
wezesnej edukacji przekonuje, ze okres wezesnej edukacji jest dobrym momentem na $wia-
dome organizowanie procesu wychowawczego pod katem ksztaltowania postaw tolerancyj-
nych. Autor uwypukla przy tym role nauczyciela, ktéry nierzadko stajac si¢ na tym etapie
autorytetem dla uczniéw i uczennic, stanowi dla nich wyznacznik postgpowania.

W kolejnej — czwartej — czg$ci, Natura i kultura, znajduje si¢ pie¢ rozdzialéw. Pierwszy,
autorstwa Agnieszki Zalewska-Meler, zatytulowany Chronié siebie — odtrgcic chorego. Dyskry-
minacja w dyskursie spotecznym o zdrowiu, odnosi si¢ do kwestii indywidualnych i zbiorowych
postaw wobec 0séb chorych. Autorka wyjasniajac pojecia marginalizacji, izolacji, napi¢tno-
wania, segregacji, wykluczenia i dyskryminacji, czyni to w kontekscie analizy jednostkowego
i grupowego postgpowania wobec chorych. W ten sposéb zyskuje podstawe do upominania
si¢ nie tylko o medyczne, ale takze o spoteczne ,,uzdrowienie chorego”.

W kolejnym rozdziale, zatytulowanym Wobec smierci wszyscy réwni — z wychowania ku
niej... wykluczeni. Wokét pedagogiki smierci, Marta Anna Salapata stara si¢ wyjasni¢ naturg
i przyczyny zjawiska wykluczenia dzieci z procesu spolecznego do$wiadczania $mierci. Au-
torka podkresla egalitarny charakeer tego zjawiska oraz stara si¢ zidentyfikowa¢ $rodki i ob-
szary, ktére moga by¢ pomocne w przygotowywaniu nauczycieli do wspdttowarzyszenia
swoim podopiecznym w przezywaniu $mierci.

Kwestia odmiennosci kulturowej jest przewodnim tematem tekstu Marty Glinieckiej.
W artykule zatytuwkowanym Inny czy 0bey? Postawa studentéw wobec odmiennosci kulturowej Au-
torka koncentruje uwage na postawach studentéw wobec zjawiska wielokulturowosci w dobie
intensywnego rozwoju komunikacji elektronicznej. Zaskakuje teza, ze przyjmowanie zaloze-
nia o naturalnym wzroscie otwarto$ci na odmienno$¢ kulturowa w dobie rosnacych mozli-
wosci w zakresie komunikacji nie musi odpowiada¢ faktycznej relacji miedzy tymi procesami.

Reprezentacje wzorcéw kultury ciata byly przedmiotem badan empirycznych, jakie wsréd
mlodziezy szkolnej przeprowadzita Marta Malecka. Autorka w artykule zatytulowanym O po-
trzebie edukaci cielesnej w polskiej szkole. Reprezentacje wzordw kultury ciata miodziezy szkolnej,
czyli (po)migdzy normag a dziataniem — raport z badan wlasnych pokazala, w jakim stopniu
reprezentacje mlodziezy pokrywaja si¢ z przyjeta przez nig za punke odniesienia klasyfikacja
typ6éw somatycznych Floriana Znanieckiego. Wyniki bada, jak postuluje Autorka, moga by¢
podstawa budowania programéw edukacyjnych dotyczacych ciala, ktére w kulturze polskiej

szkoly jest nadal marginalizowane.
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O kulturze mniejszosci etnicznej pisze Telimena Ryta w tekscie zatytutowanym Od wstydu
do dumy — o identyfikacji kulturowej Kaszubéw. Autorka koncentruje szczegdlng uwage na
zagadnieniach tozsamosci i przynaleznosci jednostki do grupy etnicznej, odwolujac si¢ do
przyktadu populacji Kaszubéw. Odnosi si¢ przy tym do kontekstu globalizacji i proceséw
integracyjnych zachodzacych w $wiecie.

Na koniec chcemy wyrazi¢ podzigkowania Fundacji im. Stefana Batorego — bez wsparcia,
ktérego nam udzielila, ta ksigzka nie moglaby powstac.

W tym miejscu pozostaje nam juz tylko zyczy¢ Czytelnikom pozytecznej lektury.

KB, SP,GR, JR-P
Stupsk, listopad 2015
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Zbyszko Melosik

UNIWERSYTET ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU

EDUKACJA I STRATYFIKACJA SPOLECZNA

ISZAC O SPOLECZNYCH FUNKCJACH FORMALNE] EDUKAC]JI, trzeba podja¢ problem jej
Pwplywu na spofeczne biografie jednostek oraz — w szerszym kontekscie — jej roli w proce-
sach spolecznej stratyfikacji. Juz w punkcie wyjscia powstaje koniecznos$¢ postawienia pytania,
keére sytuuje rozwazania zawarte w tym rozdziale w kontekscie kwestii réwno$é/nieréwnos¢.
W perspektywie ,, diagnostycznej” pytanie to brzmi: czy wspélczesna edukacja stuzy znoszeniu
czy poglebianiu réznic spotecznych, tworzeniu elit czy celom egalitarnym? W perspektywie

»moralnej” pytanie to mozna ujaé nastgpujaco: jaka powinna by¢ rola tej edukacji? (w relacji
do tresci uprzednio zadanych pytai). W ponizszych rozwazaniach podejme szereg préb eg-
zemplifikacji tytutowego problemu tego artykutu.

Punktem wyj$cia jest tutaj rekonstrukcja merytokratycznej interpretacji spolecznych funk-
¢ji edukacji (szczeg6lnie w kontekscie ksztaltowania strukeury spolecznej), ktéra stanowi,
niezaleznie od jej krytyki, nie tylko integralng czes¢ wspélczesnej teorii edukacyjnej; wydaje
si¢, ze stala si¢ ona czgscig ,,publicznego dyskursu” i ,,zdrowego rozsadku”. Spoteczeristwo
postrzega edukacje (i walke o zdobycie dyplomu) oczyma merytokratéw, choé nie zdaje sobie
z tego sprawy. Warto wigc przeanalizowa¢ t¢ koncepcjg szczegdlowo, przy calej swiadomosci
jej ograniczen, daje bowiem ona — jak jestem o tym przekonany — istotny wglad w relacje
mig¢dzy systemem edukacji wyzszej a procesami stratyfikacyjnymi.

Pojecie merytokracji dotyczy sytuacji, w ktdrej spoleczny status jednostki zalezy od jej

sudokumentowanych osiagni¢¢”. Nawiazuje ono do tradycyjnego przekonania, iz edukacja —
szczegdlnie uniwersytecka — stanowi najprostsza i najszybsza droge do najlepszych miejsc na
rynku pracy, najlepiej platnych i prestizowych stanowisk, ze jest gléwnym czynnikiem ruchli-
wosci spotecznej (niekiedy uznaje si¢ jg wrecz za ,,spoteczna winde”, ktéra wedruje z dotu do
géry ,budynku spolecznego”, wnoszac réznych ludzi — i rézng liczbg ludzi — na rézne pigtra).
Warto doda¢, ze w takim ujeciu szkolnictwo ma przestaé stanowié jedynie plaszczyzne repro-
dukcji istniejacego w spoleczeristwie systemu statusdw i przyjaé zdecydowanie bardziej auto-

nomiczna i doniosta role ,arbitra” pozycji spotecznej jednostek, a w makroskali — czynnika

15
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determinujacego stratyfikacje spoleczng’. Zwolennicy merytokracji sg przy tym przekonani,
ze bez dyploméw ,jednostka nie jest w stanie spetni¢ wymagan spolecznych, wynikajacych
z nowego [typowego dla spoleczeristwa postindustrialnego] spotecznego podziatu pracy”.
Wydaje si¢ oczywiste, ze funkcjonowanie w niektdrych profesjach, z ktérych najbardziej
oczywistymi sa prawo i medycyna, jest niemozliwe dzisiaj bez wyksztalcenia akademickiego —
inaczej niz to mialo miejsce jeszcze sto lat temu (D. Bell uwaza nawet, ze wspélczesnie jedynie
polityka pozostala nadal sfera potencjalnie otwartg dla 0s6b bez wyksztalcenia®).

W podejéciu merytokratycznym istnieje przekonanie, ze dyplomy edukacyjne spelniaja
dwie zasadnicze funkgje. Po pierwsze, rozdzielaja w sposéb sprawiedliwy ,,nagrody spoleczne”,
takie jak prestiz, place, stanowiska pracy, w oparciu — jak si¢ wierzy — o ,,obiektywnie zmie-
rzone kognitywne osiagnigcia”. Po drugie, stanowia formalny dowdd istnienia — mozliwej do
wykorzystania na rynku pracy — grupy oséb wyksztalconych i wykwalifikowanych. Logika
rozumowania jest w tym kontekscie nastgpujaca: istota ma by¢ mierzenie edukacyjnych
»osiagnieé jednostek” na poszczegdlnych szczeblach systemu szkolnego, co prowadzi do ich
sukcesywnego ,,sortowania’ (i ,wypadania” kolejnych grup z tego systemu). Istnieje przy tym
przekonanie, ze ,,indywidualne réznice” w dziedzinie wynikéw nauczania sa rezultatem réznic
w posiadanych zdolnosciach i motywacji, przy zalozeniu, ze na starcie wszystkie dzieci maja
mie¢ ,réwne mozliwoséci” uzyskania sukcesu’.

W takim u podstaw liberalnym podejsciu preferuje si¢ ideg ,,otwartego spoleczeristwa”,
w ktérym to — realizujaca swdj potencjal — jednostka jest zasadniczym ,,podmiotem ru-
chliwos$ci” i w zwiazku z tym powinna otrzymaé ,,maksimum wolno$ci” w zakresie swoich
zyciowych poczynaii. Merytokraci — pisze T. Husen — sa przekonani, ze gdy wszelkie bariery
ruchliwosci zostana zniesione, to wéwczas ,losy jednostki” beda zalezaly jedynie od niej same;j
(od jej ,konkurencyjnosci”). Jesli ktos jest zaréwno ,,uzdolniony”, jak i ,umotywowany”, to
na pewno odniesie sukces; jesli nie — to sam jest sobie winny. Wystepuje tu nieodlaczne zato-
zenie, ze w szkotach kazdego ucznia , trakeuje si¢ jednakowo” (kazdy uczed podlega takiemu
samemu nauczaniu). Prowadzi to do kolejnej tezy: edukacja, dzigki stworzeniu kanaléw ru-
chliwosci dla 0séb pochodzacych z grup nieuprzywilejowanych, moze stuzy¢ jako niezwykle
wazny instrument egalitaryzacji spoleczefistwa (w ten sposéb zdecydowanie odchodzi si¢ od
wizji konserwatywnej, w ktérej spoleczeristwo ma charakter ,,metafizycznie askryptywny”,
a jednostka zajmuje pozycje¢ spoteczng ,z urodzenia”, a nawet z woli Boga). Liberalny typ
réwnosci oznacza wigc, ze kazdy otrzymuje mozliwo$é uczestnictwa w ,konkurencyjnym

wyscigu”, a sukcesy jednostek sa odpowiednie do ich zdolnosci i motywacji (T. Husen dodaje

' O. Kivinen, Graduate Credentials in a Changing Labour Market, ;Higher Education in Europe” 1997, 22, 4, 5. 443.
> D. Bell, The Coming of Post-Industrial Society. A Venture in Social Forecasting, New York 1973, s. 409—410.

3 Por. hasto Merytokracja [w:] International Encycylopedia of Education, red. T. Husen, T. N. Postletwaite,
Oxford 1994, s. 3769—3770.
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krytycznie: w praktyce jednak formalny system szkolny jest systemem kredencjatéw, ktéry
sukcesywnie ustanawia, wzmacnia i uprawomocnia ,,rozréznienia”)*.

W takim ujeciu, aby péjs¢ sladem rozwazari T. Gmerka, zadaniem edukacji staje si¢ two-
rzenie owych wstgpnych ,warunkéw réwnosci” oraz ,mozliwosci przemieszczania sig ludzi
w spos6b swobodny w gére i w d6t zawodowej hierarchii, stosownie do osobistych zastug”.
Jak pisze przywolywany teoretyk: ,,z tej perspektywy system edukacyjny umieszcza jednostki
w strukturze spotecznej stosownie do ich zdolnosci i osiagnie¢”; zmierza tez do ,,przerywania
zwiazkéw pomiedzy spotecznym pochodzeniem a sukcesem spolecznym” — istotg jest tu
dazenie do sytuacji, w ktérej ,,urodzenie w biednej rodzinie nie stwarza barier dla sukcesu,
a urodzenie w bogatej lub o wyzszym statusie nie gwarantuje uniknigcia porazki”s. W kon-
sekwengji ,,utalentowana i wysoko umotywowana mlodziez z niskich grup spotecznych uzy-
ska status proporcjonalny do swoich zdolnosci, a nieutalentowani czy leniwi mlodzi ludzie
z uprzywilejowanych grup nie osiagna sukcesu”®. W podejsciu tym zawarty jest wigc — co
stusznie eksponuje C. Hurn — szczegélny rodzaj liberalizmu politycznego, ktéry nie zaprzecza
istnieniu nieréwnoéci i niesprawiedliwosci, lecz ktéry zawiera przy tym immanentna wiare
w postep. U jej podstaw lezy przekonanie o pozytywnych funkcjach spolecznych edukaciji:
ksztakci ona ludzi racjonalnych i odpowiedzialnych, redukuje nietolerancje i uprzedzenia,
stymuluje dziatania na rzecz wolnosci i sprawiedliwosci’. W ujeciu merytokratycznym — jak
ujmuje to C. Hurn — ,efeke netto ekspansji edukacji cechuje si¢ wzrostem odsetka biednych
lecz utalentowanych, ktérzy osiagaja wysoki status”; zaklada si¢ przy tym dalszy postep w tej
dziedzinie (nieréwnos¢ jest w tym kontekscie postrzegana nie tyle jako problem ,,dystrybucji”
zamoznodci, ile w kategoriach znoszenia niepotrzebnych barier dla ruchliwosci spotecznej)®.
Warto dodad, ze idea spoteczeristwa merytokratycznego, opierajaca si¢ na zasadzie ,,réwnosci
mozliwosci na wstepie” (lecz nie ,,réwnosci rezultatéw na koricu”) — wyprowadzona jest
z fundamentalnego dogmatu klasycznego liberalizmu”, ktéry glosi, jak ujmuje to D. Bell, ze
»to jednostka, a nie rodzina, spoteczno$¢ lub padstwo — jest podstawowym elementem spote-
czefistwa’, przy czym podstawowym zadaniem instytucji spolecznych jest przekazanie tej jed-
nostce wolnosci w sferze ksztaltowania swojej biografii i uzyskania miejsca w spoleczeristwie.
Instytucje maja ustanowi¢ zaréwno ,,procedury regulujace sprawiedliwg konkurencj¢” migdzy

rézniacymi si¢ miedzy sobg (w zakresie ,,mozliwosci zyciowych”) czlonkami spoteczeristwa,

+T. Husen, Talent, Equality and Meritocracy, Hage 1974, s. 110.

> T. Gmerek, Modziez i dyplom akademicki. Spoteczne konstrukcje sukcesu Zyciowego [w:] Mtodziez, styl zycia
i zdrowie. Konteksty i kontrowersje, red. Z. Melosik, Poznan 2001, s. 296—297.

¢ Por. tamze, s. 297.

7 C. J. Hurn, The Limits and Possibilities of Schooling. An Introduction to the Sociology of Education, Boston
1978, s. 32.

8 Tamze, s 34—35 oraz Education and Society. A Reader, red. T. K. Dougherty, E M. Hammack, San Diego
1990, . 14.
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jak i kanaly ,ruchliwosci w gére”. Neguje si¢ — na rzecz ,réwnego wspdlzawodnictwa w za-
kresie talentéw i ambicji” — wszelkie zwiazane z ,,przypisanymi atrybutami” (na przyklad
urodzenie) kryteria alokacji w spoleczeistwie. ,Jest to ideal wyprowadzony bezposrednio
z idealéw Oswiecenia, w kategoriach Kanta — zasada indywidualnej zastugi zgeneralizowana
w imperatyw kategoryczny”. Na tej whasnie zasadzie opiera si¢ struktura wspdlczesnego spo-
leczeistwa: w perspektywie kapitalistycznej decydujaca role odgrywa tu walka o pieniadze,
w romantycznej (w wlasciwie ,,zromantyzowanej”) — ambicja w walce o sukces (przy akecep-
tacji calej ,ideologii Kopciuszka”), w intelektualnej — priorytet wiedzy (i walka o dostep do
niej), wreszcie — w perspektywie stricte spotecznej — walka o dostep do ,,edukacyjnych kre-
dencjaléw”, ktérego skutkiem jest ,.kodyfikacja nowego porzadku spolecznego wynikajacego
z priorytetu nadanego oszlifowanemu przez edukacje talentowi™.

Trzeba stwierdzi¢, ze krytycy merytokracji eksponuja réznorodne dylematy dotyczace owej
»réwnosci edukacyjnych mozliwosci” — ,,na starcie edukacji”. I tak twierdzi si¢ krytycznie, ze
w kategorie ,,réwnych mozliwosci” wpisana jest nicodlacznie kategoria nieréwnych rezultatéw.
Jednoczesnie w przypadku, gdy ,zaistniejg wstgpne réznice miedzy uczniami, jednakowa
oferta edukacyjna w sposéb nieunikniony poglebi je”, powstanie zjawisko ,kumulatywnego
deficytu uczenia si¢ u tych, ktérzy wyjsciowo znajduja si¢ »w tyle«” (na przyklad w swoim
stynnym dziele Homo Academicus P. Bourdieu twierdzi, ze edukacja — za ,maskg neutral-
no$ci” — potwierdza nieréwnosci spoteczne, a to poprzez przeksztalcanie réznic klasowych
w kulturowe i ekonomiczne ,korzysci™®). Z kolei stworzenie nieréwnej oferty edukacyjnej
(poprzez zasadnicza indywidualizacjg ksztalcenia) mozna rozpatrywaé w dwéch wariantach.
Pierwszy wystapi wowczas, gdy dzieciom o lepszych wyjsciowych mozliwosciach stworzy si¢
lepsze (odpowiadajace im) warunki niz dzieciom ,stojacym w tyle”; wéwczas jednak w oczy-
wisty sposdb nastapi poglebienie nieréwnosci. W wariancie drugim uwaga skoncentrowana
zostanie na dzieciach posiadajacych gorsze mozliwosci ,,na starcie”. Edukacja bedzie miala
charakter wyréwnawczy, kosztem dzieci znajdujacych si¢ w ,,dobrej sytuacji™.

W tym kontekscie T. Husen rozwaza ten gtéwny — typowy dla wspélczesnych spoleczeristw
Zachodu — dylemat, jakim jest konfrontacja merytokracji z demokracja. Mozna tu wyréz-
ni¢ kilka antynomii: orientacja na mierzalne, mozliwe do udokumentowania ,kognitywne
kompetencje” versus orientacja na réwno$¢ w zakresie edukacji i w sferze dostgpu do wladzy
i uczestnictwa w zyciu spotecznym; orientacja na liberalne w swojej istocie ,,uczciwe wspélza-
wodnictwo” migdzy jednostkami, ktére prowadzi zwyciestwa tych najbardziej uzdolnionych
versus (w praktyce mniej lub bardziej arbitralne) ,,sprawiedliwe” rozdzielanie rél spolecznych;

orientacja na uzyskanie — bez jakichkolwick probleméw i zb¢dnej utraty srodkéw — wysoko

0 D. Bell., 7he Coming of Post-industrial Society. A Venture in Social Forecasting, New York 1973, s. 426.

© R. Winter, The University of Life plc: the ,industralization” of Higher Education? [w:] Academic Work, red.
J. Smyth, Buckingham 1995, s. 132.

" Por. hasto Merytokracja [w:] International Encyclopedia of Education, dz. cyt., s. 3770-3771.
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wykwalifikowanego ,personelu”, kedry bedzie petnil funkcje kierownicze (i w konsekwencji
posiadal wysoki materialny poziom zycia) versus orientacja na wyréwnywanie mozliwosci
0séb pochodzacych z grup nieuprzywilejowanych; orientacja na ,konkurencyjno$¢” (szcze-
gélnie w przypadku najlepszych uniwersytetéw) versus orientacja na polityke ,,otwartych
drzwi” w zakresie dostgpu do sektora edukacji wyzszej. Wreszcie — i zapewne najwazniejsze —
orientacja na ,korektywny egalitarianizm”, ktdry zmierza do zminimalizowania réznic mig-
dzy jednostkami na wstepie edukacji i stworzenia warunkéw ,,réwnosci mozliwosei”, po to,
aby nastgpnie na tej bazie pozwoli¢ jednostkom konkurowa¢ migdzy sobg versus orientacja
na ,wyréwnujacy egalitarianizm”, ktéry dazy do réwnosci rezultatéw i zmierza do daleko
idacej ,,polityki kompensacyjnej” (nieréwna dystrybucja mozliwosci — kosztem tych, kt6rzy
»prowadza na wstepie”, minimalizacja réznic w zakresie dostepu do ,,nagréd” i ,,statusu”)™.
Najbardziej zdecydowana krytyke merytokratycznej wizji spoteczefistwa i proponowanych
przez merytokratéw kanaléw ,ruchliwosci spolecznej” prezentuja zwolennicy kredencjalizmu.
Podejscie kredencjalne zawiera krytyke zjawiska wykorzystywania dyploméw edukacyjnych
(,kredencjatéw”) jako ,instrumentu selekeji spotecznej”. Przedstawiciele tego nurtu kwe-
stionujg tezg zwolennikéw teorii ludzkiego kapitatu (jak réwniez merytokratéw), iz wzrost
sinwestycji edukacyjnych” (przynoszacy zwigkszenie liczby oséb z dyplomami) przyczynia
si¢ do rozwoju ekonomicznego i zmniejsza nieréwnosci spoteczne. Kredencjalisci odrzucaja
tez funkcjonalistyczna tezg o istnieniu ,spolecznej réwnowagi”, ,harmonii” i ,spdjnosci”,
zwracajac si¢ w kierunku teorii konfliktu. Twierdza mianowicie, ze w spoleczefistwic wspot-
czesnym edukacyjne kredencjaly pelnia funkeje ,waluty obiegowe;j”, za ktéra mozna zakupié¢
stanowiska na rynku pracy, przy czym ekspansja kredencjaléw (w rezultacie umasowienia
poszczegblnych szczebli edukacji) prowadzi do ich inflacji, a nieréwny dostep do kreden-
cjaléw o odmiennej ,,warto$ci wymiennej” stwarza lub potwierdza istniejace nieréwnosci
spoteczne. O ile wicc teoria ludzkiego kapitalu ma charakter ,optymistyczny” (wigcej ludzi
z dyplomami prowadzi zaréwno do szybszego rozwoju ckonomiczny, jak i do zmniejszenia
nieréwnosci), to kredencjalizm jest zdecydowanie ,,pesymistyczny” — podstawowa, funkcja
edukadji jest, w $wietle pogladéw jego zwolennikéw, ,,mielenie” i ,,sortowanie” ludzi (uzywa
sie w tym kontekscie czesto pojecia ,kredencjalny miynek”). Kredencjalisci odrzucajg teze,
iz wystgpujaca korelacja migdzy dochodami a poziomem uzyskanej edukacji odzwierciedla
sproduktywno$¢” jednostki (jej wklad w rozwdj spoteczny), ktéra z kolei jest skutkiem owej
edukacji (odrzucaja tez logicznie tezg, iz wzrost liczby 0s6b z dyplomami akademickimi
przyniesie automatycznie wzrost dobrobytu spolecznego, podkreslajg réwniez, ze zwiazek
miedzy ,edukacjg a produktywnoscig” jest znacznie mniejszy niz zwigzek miedzy ,eduka-

cja a nagrodami”, ktére osoba z dyplomem otrzymuje od spoteczeistwa za éw dyplom?®).

> Por. hasto Merytokracja [w:] International Encyclopedia of Education, dz. cyt., s. 3771.
5 Por. R. D. Boylan, 7he Effect of the Number of Diplomas on Their Values, ,Sociology of Education” 1993,

vol. 66, s. 206—209.
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Utrzymuja oni natomiast — powtérzmy raz jeszcze — ze kredencjaly (dyplomy) stanowia jedy-
nie owa ,walute”, ktéra uosabia nie tyle potencjat jednostki, co ,kulturowsa wladz¢” w zakresie
dostepu do dochodu, stanowisk i statusu spolecznego™. Podkresla si¢ w tym kontekscie fake,
iz gtéwna funkcja dyploméw jest ,utrzymywanie istniejacej stratyfikacji spotecznej”, rézne
grupy spoleczne maja bowiem niecodwotalnie rézny dostep do kredencjaléw. W takim podej-
$ciu uwaza sie, ze ,kredencjaly [...] stanowia nowg forme wlasnosci, kedra przekazuje status
z jednej generacji na druga”. Mamy tu do czynienia z ,instytucjonalizacja kapitatu kulturo-
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wego poprzez certyfikaty, stopnie akademickie i dyplomy”™. Jednoczesnie, ,niemozliwa jest
czysta merytokracja bowiem, w sposéb nieunikniony, rodzice posiadajacy wysoki status beda
dazyli — na wszelkie mozliwe sposoby — do przekazania swojej pozycji spolecznej dzieciom,
czy to poprzez wykorzystanie posiadanych wplywéw, czy po prostu przekazanie im kulturo-
wego, wysoko cenionego dziedzictwa’; ,,w ten sposéb juz po jednej generacji merytokracja
przeksztakca si¢ klasowa enklawe™ — powstaje zjawisko ,,reprodukeji kredencjatéw”, dzieci

0s6b z dyplomami akademickimi zdobywaja dyplomy, dzieci robotnikéw koricza zwykle

edukacje¢ na szkole zawodowej (O. Kivinen podkresla w tym kontekscie takze, ze w prakeyce

osoby pochodzace z uprzywilejowanych grup spotecznych, ktérym nie powiodto si¢ w walce

o uzyskanie dobrego wyksztalcenia, i tak zwykle zdolajg unikna¢ , losu robotnika”, ktéry zdaje

si¢ by¢ przeznaczeniem dla 0s6b z taka sama edukacja, pochodzacych z grup nisko stojacych

w hierarchii spolecznej®).

Krytycy merytokracji eksponujg swdj zasadniczy sceptycyzm w kwestii praktycznej moz-
liwosci urzeczywistnienia merytokratycznej zasady réwnosci mozliwosci i umieszezania ,,tych
najbardziej utalentowanych” w elicie; podkreslajg takze — powtérzmy raz jeszcze — ze nawet
gdyby to si¢ udalo, to w rezultacie powstaloby spoleczeristwo oparte na nowych formach nie-
réwnosci. Whrew pozorom koncepcja merytokratyczna ma wigc charakter konserwatywny™.
Nie usuwa bowiem nieréwnosci, lecz je ,przetwarza” w kazdym kolejnym pokoleniu.

Najwybitniejszym przedstawicielem kredencjalizmu jest Randall Collins, ktéry w swojej
klasycznej juz ksiazce Spoteczeristwo kredencjatow. Historyczna socjologia edukacji i stratyfi-
kacji wyréznit szes¢ typéw kredencjalizmu®. Pierwszy z nich, kredencjalny kapitalizm, to
podejscie odwolujace si¢ do tradycji ideologii ,,laissez faire” i eksponujace decydujace zna-

czenie indywidualnego wspétzawodnictwa w ,,rynku kredencjaléw”. Zaklada si¢ (jak pisze

' Por. hasto Kredencjalizm [w:] International Encyclopedia of Education, dz. cyt., s. 871, 874.

5 Tamze, s. 875

© O. Kivinen, S. Ahola, Higher Education as human risk capital, ,Higher Education” 1999, nr 38, s. 194.

7 D. Bell, 7he Coming..., dz. cyt., s. 427.

® O. Kivinen, Graduate Credentials. .., dz. cyt., s. 443—444.

© Tamze.

* R. Collins, The Credential Society. A Historical Sociology of Education and Stratification, San Francisco 1979,
s. 195-197.
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R. Collins — ,naiwnie”), ze ,jednostka powinna uzyska¢ tyle edukacji, ile to jest mozliwe,
a nastgpnie wykorzysta¢ ja w najwickszym mozliwym stopniu dla osiagnigcia kariery spo-
lecznej”. W kredencjalnym socjalizmie role dystrybutora kredencjatéw przyjmuje rzad, keéry
dokonuje réznorodnych interwencji, zorientowanych na wyréwnywanie dost¢pu do edukagji.
Jak wykazata prakeyka, wszystkie préby realizacji tego podejscia zakoriczyly si¢ niepowodze-
niem, natomiast ,,dodana zostala jeszcze jedna forma nieréwnosci” — oparta na przynaleznosci
do politycznej elity, ktérej dzieci mialy znacznie wigksza szansg uzyskania dobrej edukacji.
Z kolei etniczno-protekcyjny kredencjalizm powstal w rezultacie zadan réznorodnych (et-
nicznych) grup mniejszo$ciowych, zmierzajacych do zdobycia — poprzez polityczny patro-
nat — swobodniejszego dostepu do edukacji i kredencjatéw. W reakeji na t¢ — wyrazajaca
interesy grup zmarginalizowanych — forme¢ kredencjalizmu wylonit si¢, jak to ujmuje R.
Collins, kredencjalny faszyzm, ktérego przedstawiciele dazyli do wykluczenia z dostgpu do
kredencjaléw oséb z mniejszosci, tylko dlatego, ze do tej mniejszosci przynaleza (w argumen-
tacji twierdzono czgsto, iz osoby te posiadaja — zdeterminowany genetycznie — nizszy iloraz
inteligencji). Ta forma kredencjalizmu wyrazala — w skrajny sposéb — interesy grup etnicz-
nie dominujacych. Kredencjalny radykalizm zmierza do calkowitej decentralizacji procesu
nadawania kredencjatéw i przekazania kontroli w tym zakresie lokalnym spotecznosciom, co
przynosi — jak krytycznie pisze R. Collins — zasadniczy upadek standardéw. Kredencjaly staja
si¢ ,fatwe” do uzyskania, co prowadzi do ich ,,galopujacej inflacji”.

Wreszcie, cytowany autor dokonuje prezentacji dwéch ostatnich form kredencjalizmu.
Pierwsza z nich to ,kredencjalny keynesizm”. W ujeciu tym zaklada sie, ze ,edukacja tworzy
sztuczng — oparta o kredencjaly — walutg, ktéra jest ekonomicznie uzyteczna”. W tej per-
spektywie inwestycja w rozwéj systemu szkolnictwa i ,kredencjalizacja” rynku pracy lezy
w interesie narodowej ekonomii. Wystepuje tu jednoczesnie ostry podzial na lepsze i gorsze
kredencjaly oraz lepsze i gorsze zawody i stanowiska pracy. Na zakoriczenie swojego prze-
gladu réznego typu kredencjalizméw R. Collins prezentuje forme najbardziej przez siebie
preferowana: kredencjalny abolicjonizm. W podejsciu tym wychodzi sie od krytyki istnieja-
cego systemu kredencjalnego. Twierdzi sig, ze istniejacy trend w sferze umasowienia edukacji
doprowadzi wkrétce do takiej inflacji dyplomu, iz od pracownika fizycznego bedzie wyma-
galo si¢ dyplomu czteroletniego koledzu, a od 0séb przyjmowanych na wysokie stanowi-
ska — dyplomu studiéw podoktorskich. Wspélczesnie, wystepujacy proces demokratyzacji
edukacji (prowadzacy do uzyskiwania przez coraz to nowe grupy coraz to nowych, lepszych
kredencjaléw) nie przyniesie zmian w strukturze spolecznej ani nie zakwestionuje tradycyjne;j
stratyfikacyjnej funkeji dyplomu. Osoby z grup stojacych nizej w hierarchii spolecznej beda
co prawda zdobywaly coraz lepsze dyplomy, ale osoby z grup dominujacych beda zdobywaly
jeszcze lepsze (i lepsze) dyplomy. W ten sposéb zjawisko reprodukeji pozostanie bez zmian —
odbywa¢ si¢ bedzie natomiast na coraz wyzszym poziomie edukacji. Zdaniem R. Collinsa

rozwiazania nie przyniesie réwniez ta alternatywa wobec inflacji kredencjatéw, jaka jest ich
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yzamrozenie”, a to dzigki wprowadzeniu zasadniczych barier na drodze do ich uzyskania

(i ograniczeniu liczby nadawanych dyploméw). W tym przypadku — w oczywisty sposéb —
zamrozona zostanie réwniez istniejaca hierarchiczna struktura spoleczna. W konsekwencji

R. Collins proponuje wspomniany kredencjalny abolicjonizm, ktéry bynajmniej nie oznacza

szniesienia szk6t” (chod proponuje si¢ likwidacje instytucji obowiazku szkolnego), lecz zniesie-
nie relacji miedzy poziomem i rodzajem ukoriczonej edukacji a aktem przyjmowania do pracy
(co przyniesie — jak sadzi — zniesienie nieréwnosci spoleczno-ekonomicznych). R. Collins

wysuwa tu szereg argumentéw na rzecz dekredencjalizacji, ktdre warto przytoczy¢.

Po pierwsze, ekspansja — zorientowanego na produkowanie kredencjaléw — systemu szkét
wyzszych doprowadzita do rezygnacji z rozwijania , kultury intelektualnej” uczniéw na rzecz
krétkoterminowych celéw i zadaii. Istota pobytu na uniwersytecie jest ,,przechodzenie do
przodu na drodze do uzyskania kredencjalu”. , Kultura humanistyczna stata niemal wylacznag
prowincja nauczycieli akademickich z zakresu nauk humanistycznych, cho¢ i oni dokonuja
ekstrakeji swoich dziedzin z dziedziny kultury i przestaja je traktowad jako cele same w sobie;
daja one jedynie podstawe do produkowania w jak najwickszej ilosci — postrzeganych jako
waluta wymienna — publikacji, ktére mozna umieéci¢ w curriculum vitae, przeksztalconego
z kolei przez akademickich biurokratéw w czynnik kariery”>.

Po drugie, jedynie dekredencjalizacja moze spowodowaé zniesienie nieréwnosci spotecz-
nych. Zdaniem R. Collinsa, to wlasnie wymagania odnosnie kredencjaléw ,stanowia gléwna
podstawe oddzielania procesu pracy na rézne stanowiska i linie kariery, co przynosi ten zasad-
niczy skutek, jakim jest fragmentaryzacja rynku pracy” (szczegdlne znaczenie ma tu podziat
na pracownikéw fizycznych i umystowych). Wedlug R. Collinsa, wymagania stawiane przez
pracodawcéw nowym pracownikom w zakresie edukacyjnych kredecjaléw ,,uniemozliwiaja
przedstawicielom jednej grupy [podporzadkowanej] uzyskanie dostgpu do okreslonych zawo-
déw”. Wystepujaca na terenie edukacji dyskryminacja (na przyklad brak dostgpu do placéwek
edukacji wyzszej 0séb z mniejszosci) jest gtéwna przyczyna reprodukcji spotecznej i braku
postepu w sferze wyréwnania mozliwosci zyciowych i poziomu zycia.

R. Collins pisze tez nastgpujgco:

Hipotetycznie, zréwnanie w zakresie placy wystapi wowczas, gdy nie beda istnialy jakiekolwiek
bariery w zakresie przemieszczania si¢ migdzy poszczegélnymi miejscami pracy. W takiej sy-
tuacji osoby na stanowiskach nisko optacanych lub ktérych praca jest szczegélnie brudna lub
nieprzyjemna beda musialy mie¢ place podniesione po to, aby nie odeszly. Z kolei stanowiska
dobrze platne lub szczegélnie atrakcyjne [...] przyciagaja wielu chetnych, stad — z uwagi na

ich nadmiar — mozna bedzie obnizy¢ place.

Tego typu fluktuacja mi¢dzy réznymi stanowiskami, a nawet zawodami, bedzie jednak

mozliwa w sytuacji, gdy nastapi dekredencjalizacja spoteczeristwa i zniesienie relacji miedzy

> Tamze, s. 198.
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posiadanym wyksztalceniem (dyplomem) a poziomem dochodéw. Dla R. Collinsa nie ulega
przy tym watpliwosci, ze to wlasnie ,,bariery edukacyjne [w postaci kredencjatéw] stanowia
gléwna przeszkode dla procesu wyréwnywania dochodéw, ktéry w naturalny sposéb cechuje
wolny rynek”, ,wyeliminowanie wymagani w zakresie kredencjaléw pozwoli na zasadnicza ko-
nieczng restrukturyzacje pensji”. Dekredencjalizacja (prowadzac do ,,wolnego rynku pracy”)
pozbawi wladzy osoby, ktdre — posiadajac kredencjaly i zajmujac dzigki nim stanowiska de-
cyzyjne — okreslaja wysoko$¢ placy i przyznaja osobom z kredencjalami wysokie place. I tak
R. Collins dochodzi do problemu wladzy, ktéra — wbrew obowiazujacej retoryce — w znacznie
wiekszym stopniu niz produktywnosé decyduje o dochodzie i karierze zawodowej. W swoim
idealistycznym rozumowaniu R. Collins idzie jeszcze dalej: proponuje on ,rotacj¢” w zakresie
»istniejacych linii wladzy i specjalizacji”, co ma doprowadzi¢ do catkowitego zréwnania placy.
Innymi stowy, poszczegdlni pracownicy beda przechodzi¢ (na zasadzie wspomnianej rotacji)
z jednego do drugiego miejsca pracy (i dalej — do kolejnego). W ten sposéb beda uczyli si¢ réz-
nych form pracy, facznie z tymi, ktére zwigzane s z dostgpem do whadzy i podejmowaniem
decyzji. R. Collins pragnie ,,wyeliminowania obecnej definicji zawodu jako odwolujacej si¢
do uprzednio zdobytego, zewngtrznego przygotowania poprzez wyspecjalizowang edukacj¢”.
Jest on $wiadomy, iz w przypadku wielu zawodéw jego idee beda trudne do urzeczywistnienia,
a to z powodu faktu, iz ich praktykowanie wymaga posiadania bardzo specjalistycznych, fa-
chowych kompetencji, zdobytych w dlugim okresie. Jednak i w tym przypadku prébuje dojs¢
do logicznego — w $wietle caloksztaltu swojej propozycji — rozwigzania. Pokazuje to — bardzo
nieprzekonujaco — na przyktadzie profesji medycznych oraz katedr uniwersyteckich. W kaz-
dym przypadku w gre wchodzi rotacja w zakresie dostgpu do stanowisk, funkeji i wladzy*.

R. Collins zdaje sobie catkowicie sprawg, iz jego poglady s idealistyczne i stanowig je-
dynie propozycje stricte teoretyczna: ,jezeli spojrzymy realistyczne, to nalezy zalozy¢ dalsza
ckspansje istniajacych form kredencjalizmu [...]” i ,wykorzystywanie systemu edukacyjnego
do tworzenia obiegowej waluty dominacji”». Oczywidcie trudno jest zaakceptowaé poglady
R. Collinsa, sa one nie do zrealizowania i — z mojej perspektywy — realizowa¢ sig ich nie po-
winno. Ich prezentacja wydata mi si¢ jednak celowa z jednego punktu widzenia: pozwalaja
na wglad w $wiat bez kredencjatéw.

Warto w tym miejscu przedstawic¢ kilka innych koncepgji, ktére wyjasniaja mechanizmy
(re)konstruowania hierarchicznej struktury spotecznej. I tak w debacie na temat konstru-
owania nieréwnosci poprzez edukacje czesto przywoluje sig teori¢ A. E. Raftery i M. Houta
dotyczaca tak zwanej hipotezy ,maksymalnie utrzymywanej nieréwnosci”. Twierdza oni, ze —
w historii edukacji i szkolnictwa — nieréwnos¢ spoleczna byta rekonstruowana na coraz wyz-

szych szczeblach systemu szkolnego, co stanowito skutek umasowienia (de facro demokratyza-

722

2> Tamze, s. 199—202.

% Tamze, s. 203.
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szczebel szkolnictwa byt — jak to ujmuja przywolywani autorzy — ,,nasycany” przez mlodych

ludzi pochodzacych z grup stojacych na szczycie drabiny spolecznej. Jednostki z innych grup

nie mialy do niego dostgpu. Gdy zdecydowana wickszo$¢ oséb z grup uprzywilejowanych

ksztalcita si¢ juz w szkolach na tym szczeblu, wéwczas nastepowalo ich otwarcie dla 0s6b po-
chodzacych z ,nizszych” grup spolecznych. Nieréwnos¢ byta natomiast utrzymywana poprzez

przejécie najpierw niewielkiej, a pézniej znaczacej liczby 0s6b z grup uprzywilejowanych do

wyzszego szczebla edukacji, ktérego powstanie — w rozumowaniu E. Raftery i M. Houta —
zdaje si¢ by¢ skutkiem wlasnie ,,nacisku stratyfikacyjnego”. Grupy stojace wysoko w hierarchii

spolecznej ,poszukuja sposobéw ponownego ustanowienia swojego statusu” — i czynia nie

tyle poprzez blokowanie dostgpu do okreslonego szczebla edukacji osobom z innych grup

spotecznych, co poprzez ,maksymalizowanie” wlasnej edukacji*. Takie ujeciu zdaje si¢ by¢
przekonywajace: oto bowiem jednostki uprzywilejowane zawsze ,,uciekaly w gére” systemu

szkolnego; szczegdlnie gdy okreslony szczebel edukacji (na przyklad elementarne, $rednie)

podlegal umasowieniu. Absolutyzuje si¢ w nim jednak stratyfikacyjna role edukacji jako

gléwnego czynnika rozwoju edukacji (i powstawania poszczegdlnych jej szczebli), a pomija

role czynnika kulturowego i ekonomicznego. Poza tym wyjasnienie to ma sens jedynie do

szczebla edukacji uniwersyteckiej, péZniej juz ,,nie ma gdzie ucieka¢” (nie wydaje si¢ mozliwe

upowszechnienie studiéw doktoranckich); umasowienie edukacji wyzszej powoduje przy tym

inflacj¢ dyploméw. Z drugiej jednak strony i na tym poziomie hipoteza przywolywanych
autoréw moglaby zosta¢ rozwinicta: oto bowiem jednostki z grup wysoko stojacych w hie-
rarchii spolecznej ,,uciekaja” do najlepszych uniwersytetéw. Status dyplomu (jednostki) jest
potwierdzany nie poprzez tworzenie kolejnego szczebla edukacji lecz poprzez stratyfikacje
w ramach systemu edukacji wyzszej samego w sobie — poglebiajace si¢ podzialy na uniwersy-
tety elitarne, przecigtne i nie posiadajace zadnego prestizu®.

Inng wazna — we wspdlczesnej socjologii edukacji — koncepcje sformutowal Ralph Turner.
Koncentrujac swoja uwage na selekcyjnej roli edukacji, dokonat analizy sposobéw wytaniania
elit w spoleczeristwie amerykariskim i angielskim (jak komentuja D. Blackledge i B. Hunt —
w pierwszych dekadach powojennych fatwo mozna bylo wykaza¢ réznice w tej dziedzinie,
dzi$ byloby to znacznie trudniejsze*).

R. Turner wyréznia dwa typy ruchliwosci spolecznej, promowanej przez system edukacyjny:
sponsorowana, typowa dla Anglii oraz konkurencyjna, wystepujaca w Stanach Zjednoczonych
(A. Cicourel i ]. Kitsuse pisza, iz edukacja amerykariska rzeczywidcie przejawia wszystkie for-

malne cechy, ktére — wedlug Tumera — sg atrybutami ruchliwosci konkurencyjnej®).

* Podaje za: O. Kivinen, Graduate Credentials. .., dz. cyt., s. 444.
» Tamze.
¢ D. Blackledge, B. Hunt, Sociological Intepretations of Education, London 198s, s. 79.

*7 Por. A. Cicourel, J. Kitsuse, 7he School as a Mechanism of Social Differentiation [w:] Power and Ideology in
Education, red. ]. Karabel, A. H. Halsey, New York 1977, s. 290.
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W systemie ruchliwosci konkurencyjnej status czlonka elity stanowi nagrode za zwycig-
stwo w ,otwartej” rywalizacji. Przypomina ona ,zawody sportowe”, w ktdrych wielu wspdt-
zawodniczy o kilka ,,uznanych nagréd” (migdzy innymi o wysoki status spoteczny i dobrze
platne zawody)*. Status cztonka elity osiagany jest, zdaniem Turnera, przez wspélzawod-
nictwo w ramach systemu edukacji, przy czym wedlug powszechnego przekonania, kazde
dziecko ma réwne szanse uzyskania sukcesu®. Konkurenci walczacy o miejsce w elicie moga
przyjad rézne strategie postgpowania. ,,Przedsi¢biorczo$é, inicjatywa, wytrwalosé, przebieglosé
sa godnymi podziwu cechami, jesli pozwalaja [...] zatriumfowaé. Podziwiana moze by¢ nawet
zreczna manipulacja zasadami...” (R. Turner podaje w tym kontekscie przyklad zétwia, keéry
pokonat zajaca). Stad ,,zwycigstwo osoby $rednio inteligentnej uzyskane w wyniku wykorzy-
stania zdrowego rozsadku, przebieglosci, przedsigbiorczosci i podjetego ryzyka jest bardziej
doceniane niz zwyciestwo najinteligentniejszego [...]7%.

Dla zapewnienia sprawiedliwego przebiegu zawoddéw, w systemach cechujacych si¢ ruchli-
woscia konkurencyjna, dazy si¢ do opéZnienia momentu ,,rozdania nagréd” (miejsc w elicie)
tak dtugo, jak to jest mozliwe; wystepuje przy tym ,zjawisko szczegblnego podziwu dla za-
wodnika, ktdry wolno wystartowal, a ktéry podejmuje dramatyczny finisz”. Stad wiele zasad
rywalizacji jest zaprojektowanych tak, aby zapewnié ,,pelny przebieg zawodéw” i wyelimino-
wad ,wczesne ocenianie oraz wszystko to, co daje szczegdlng korzys¢ tym, ktérzy przoduja
w jakimkolwiek punkcie wyscigu”. W systemach takich aktualna elita nie ma wplywu na
wybér nowych cztonkéw (moge dodaé — na zasadzie ,,wolnej konkurencji” do elity wchodza
osoby, ktére zwyciezyly w walce o dyplom najlepszych uniwersytetéw). Kontrolowanie elity
wynika tu z permanentnego braku poczucia bezpieczeristwa jej przedstawicieli, ktérzy moga
by¢ zastapieni przez ,nowicjuszy”. Stad sukces staje si¢ tu kategoria relatywna — tak naprawde
bowiem nie ma ,ostatecznego rozstrzygniecia’».

W spoleczeistwach charakteryzujacych si¢ ruchliwoscia sponsorowang opisany wzér kon-
kurencji zastapiony jest w pelni kontrolowanym procesem selekeji — ,,sponsorowana indukcja
do elity”. W procesie tym jednostki nie zajmujg miejsca w elicie dzigki podjetemu wysitkowi
czy optymalnej strategii dziatania. To istniejaca elita nadaje statusy spoleczne — w zalezno-
$ci od ,,jakosci” kandydatéw (kryteria oceny moga byé w réznych spoleczeristwach bardzo

rézne; od inteligencji do zdolnosci wizjonerskich). W systemie ruchliwosci sponsorowane;j

* R. H. Turner, Sponsored and Contest Mobility and the School System [w:] Readings in the Theory of Educational
Systems, red. E. Hopper, London 1971, s. 74.

» Por. M. Huberman, Learning, democratizing and deschooling [w:] Deschooling, red. . Lister, Cambridge
1974, 5. 47.

* R. H. Turner, Sponsored and Contest Mobility and the School System [w:] Readings in the Theory of Educational
Systems, red. E. Hopper, London 1971, s. 74.

3 Tamze, s. 75—76.

#Tamze, s. 72, 78 oraz D. Blackledge, B. Hunt, Sociological Interpretations of Education, London 198s, s. 78—79.
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wystepuje wezesna selekcja ograniczonej liczby oséb koniecznych do wypelnienia antycy-
powanych miejsc w elicie. Jak pisze Turner: ,uzdolnienia, wrodzone predyspozycje, talenty
duchowe mogg by¢ szacowane dosy¢ wezesnie w zyciu, przy uzyciu réznych technik klasyfi-
kacji, poczawszy od wrézenia, skoriczywszy na wyrafinowanych testach psychologicznych”.
Im bardziej przy tym ,naiwny” jest motyw selekcji, tym mniej prawdopodobne, ze w trakcie

dalszego ksztalcenia antycypowane talenty i zdolnosci zostang ,,zamazane” (wystgpowaé

tu bedzie bez watpienia zjawisko ,,samospelniajacego si¢ proroctwa’). Wybrani ksztaleg si¢

w odregbnych szkotach, niedostepnych dla tych, ktérzy nie posiadajg odpowiednich listéw
uwierzytelniajacych, przy czym — jak konstatuje M. Huberman — tak naprawde w zadnym

momencie nie ma wspélzawodnictwa o lepsza edukacje miedzy dzie¢mi réznego pochodze-
nia*. Réwniez (a moze i — szczegdlnie) na poziomie uniwersyteckim nowe roczniki studentéw

tworzone sa — w takim systemie — w oparciu o ,,urodzenie” badZ ,,przypisanie”.

Ukazujac mechanizm kreowania elit, Turner podnosi tez problem lojalnosci réznych grup
spofecznych wobec istniejacego systemu spoltecznego oraz wobec — promujacego dany typ
ruchliwosci — systemu edukacyjnego. Najwazniejszym zadaniem jest w tym kontekscie ,,za-
pewnienie lojalnosci wobec systemu ze strony klas nieuprzywilejowanych, ktérych cztonko-
wie maja nieproporcjonalnie niski udziat w podziale débr spotecznych”. Badacz ten twierdzi,
iz spoleczeristwo uzyskuje t¢ lojalno$¢ przede wszystkim poprzez wpojenie swoim cztonkom
wspdlnych norm i wartosci, ktére podtrzymuja istniejaca stratyfikacje®.

R. Turner dokonuje analizy odmiennych mechanizméw swoistego ,,ubezwlasnowalniania”
grup nieuprzywilejowanych, zyjacych w spoleczefistwie z ruchliwoscia konkurencyjng oraz
sponsorowang. W tych pierwszych, w celu unikniecia rebelii nieuprzywilejowanej wigkszosci,
unika si¢ ,punktéw nicodwracalnej selekeji” i ,jasnego rozpoznawania sytuacji” tak dlugo,
dopdki jednostki nie stang si¢ na tyle zaangazowane na rzecz systemu, iz — w wypadku po-
razki — zrezygnuja z dazenia do jego radykalnej zmiany. Jednostki mysla o sobie samych jako
o konkurujacych o miejsce w elicie, dzigki czemu utrwala si¢ w nich lojalno$¢ wobec systemu
i konwencjonalnych postaw. R. Turner uwaza przy tym, iz efektywne wpajanie normy ambicji
w spoteczeristwach o ruchliwosci konkurencyjnej powoduje ,,odrzucanie 0oséb nieambitnych
jako jednostkowych dewiantéw”, co uniemozliwia formowanie si¢ walczacych z systemem

»grup podkulturowych™®.

Z kolei w spoleczenistwach z ruchliwoscia sponsorowana, kontrola nad ,,masami” odbywa
si¢ poprzez obnizanie ich samooceny, tak aby ,uwazaly si¢ za relatywnie niekompetentne”,
jesli chodzi o mozliwo$¢ kierowania spoleczestwem. ,,Im wezesniejsza selekeja do elity, tym

weze$niej mozna uczy¢ innych [tzn. niewyselekcjonowanych — przyp. Z. M.] akceptowania

» R. H. Turner, Sponsored..., dz. cyt., s. 74—76.
M. Huberman, Learning..., dz. cyt., s. 47—48.
» R. H. Turner, Sponsored..., dz. cyt., s. 76-77.

¢ Tamze, s. 77.
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wlasnej nizszosci i »realistycznego«” a ,nie pelnego fantazji planowania” — pisze Turner. Kon-
kludujac: ,,wezesna selekcja zapobiega rozwojowi nadziei duzej liczby ludzi, kedrzy mogliby
w innej sytuacji sta¢ si¢ rozgoryczonymi liderami klasowymi, kwestionujacymi zwierzch-
nictwo ustanowionych elit”. Dzieci z nizszych klas spolecznych s wigc wezesnie uczone
akeeptacji przyszlego niskiego statusu, czy to ze wzgledu na swoje pochodzenie, czy rezultaty
testéow?. Obiektywnie — jak twierdzi amerykanski socjolog — réznice w ,kompetencjach”
miedzy elitami i masami rzadko sg tak duze, aby uzasadni¢ istnienie ogromnych dyspropor-
¢ji w uzyskiwanych korzysciach spotecznych. Réznice te sg sztucznie powigkszane poprzez
szniechecanie mas do uzyskiwania kwalifikacji elit”, ograniczanie dostgpu do ,,umiejetnosci
i sposobu bycia elit” oraz , kultywowanie wiary w nadrzedna kompetencje elicy”®.

Przedstawione mechanizmy ruchliwo$ci charakteryzujg — zdaniem Turnera — zaréwno
system spoleczny, ujmowany jako calo$¢, jak i system edukacyjny, ktérego jedna z najistot-
niejszych funkdji jest ,,utatwianie” ruchliwosci. System edukacyjny jest ,konformistyczny
wobec norm ruchliwo$ci”, zaréwno z uwagi na jego zwiazki ze strukturg spoteczng i kontrola
spoleczna, jak i ze wzgledu na jego role w klasyfikowaniu ludzi jako ,,odpowiednich” lub

»hieodpowiednich” do uzyskania statusu elity*.

Inng czesto przywolywana koncepcja, dajaca wglad w mechanizmy konstruowania nie-
réwnosci spolecznych stworzyl brytyjski socjolog E. Hopper. Uwaza on, ze gtéwnym in-
strumentem selekeji — na poszezegblnych szczeblach edukacji — jest regulowanie aspiracji
edukacyjnych, ktére polega na ich umiejetnym ,,podgrzewaniu” i ,wychladzaniu”#. Istniejace
w spoleczeristwie merytokratyczne dazenie do wyselekcjonowania tych ,,najlepszych” wymaga
od spoleczeristwa dokladnej analizy zdolnosci jego cztonkdw. , To oznacza [pisze E. Hopper]
ze spoleczeristwo musi staraé si¢ rozbudzié i utrzymaé na wysokim poziomie aspiracje maksy-
malnej liczby 0séb, zanim nie zostang oni poddani ostatecznej selekcji do przeznaczonych im
6l zawodowych [...]7*. I to wlasnie system edukacyjny dostarcza najwazniejszego mechani-
zmu poprzez ktdry aspiracje sa regulowane. W tym kontekscie E. Hopper wyréznia kolejne
etapy funkcjonowania tego mechanizmu:

1. W okresie poprzedzajacym wstepna selekcje nastepuje ,,podgrzewanie” (i utrzymanie

na wysokim poziomie) aspiracji edukacyjnych calej populacji dzieci, przy czym celem

jest tutaj ,maksymalizacja” ich rozwoju i ,,ujawnienie zdolnosci”,

7 Tamze, s. 78.

# Por. M. Huberman, Learning..., dz. cyt., s. 48.
» R. H. Turner, Sponsored. .., dz. cyt., s. 78.

4 Tamze, s. 80.

+ E. Hopper, Educational systems and selected consequences of patterns of mobility and non-mobility in industriak

societies: A theoretical discussion [w:] Readings. .., dz. cyt., s. 297.

+ Tamze, s. 298.
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2. W rezultacie wstgpnego aktu selekeji, polegajacego na odrzuceniu najmniej uzdolnio-
nych, dokonuje si¢ redukgji (,wychlodzenia®) aspiracji tych oséb, utrzymuje si¢ je na
niskim poziomie — wspétmiernym do ich ,nowo oszacowanego potencjalu osiagni¢é”
(celem jest tu takze minimalizacja poczucia osobistej kleski i mozliwosci wystapienia
konfliktéw spotecznych),

3. Aspiracje wstepnie promowanych do wyzszych szczebli edukacji sa ,,podgrzewane”,
stanowi to bowiem warunek kontynuacji efektywnej selekcji oraz dalszego ,,ujawniania
sie zdolno$ci”,

4. Aspiracje 0s6b odrzuconych na nastgpnych etapach selekeji s sukcesywnie ,,wychla-
dzane”, tak aby byly one wspdétmierne do ,,ponownie oszacowanego potencjatu osig-
gnied™ s,

Podsumowujac swoje rozwazania, E. Hopper stwierdza:

Na kazdym poziomie [...] system edukacyjny musi z jednej strony dazy¢ do podgrzewania
aspiracji niektérych ucznidw, z drugiej strony — do wychfadzania aspiracji tych, ktérym odma-
wia si¢ mozliwosci dalszego ksztalcenia. Ci, ktérych sie podgrzewa, uzyskuja dostep [...] do

wyzszego szczebla edukacji; ci, ktérych si¢ wychladza, sa posylani na rynek pracy.

Jednoczesnie, jest dla E. Hoppera oczywiste, ze z im wigkszym powodzeniem dziala system
edukacyjny podczas ,,podgrzewania” aspiracji na danym etapie, tym trudniejsze bedzie ,,wy-
chlodzenie” 0sdb o rozbudzonych aspiracjach.

Warto doda¢, ze w prakeyce spotecznej (jesli uznamy zalozenia teorii E. Hoppera za
zasadne) proporcja 0s6b ,podgrzewanych” i ,wychladzanych” na kazdym kolejnym szcze-
blu edukacji zalezy od dwéch czynnikéw: panujacej ideologii (ktéra moze preferowacé eli-
tarny badz egalitarny model dostgpu do edukacji) i zapotrzebowania ze strony rynku pracy
(a w szczegblnosci — struktury zawodowej). Dostep do edukacji wyzszej uzyskuja w takim
ujeciu wylgeznie ci, kedrych aspiracji byly ,,podgrzewane” najdluze;.

W powyzszych perspektywach analitycznych nieréwnosé¢ w dostepie do edukacji wyzszej
zdaje si¢ by¢ nieunikniona, zawsze jest ona przy tym przyczyng nieréwnosci o szerszym
spolecznym charakterze. Warto jednak przeanalizowa¢ raz jeszcze (w nawiazaniu do przed-
stawionych wyzej rozwazan R. Collinsa) propozycje ,,réwnego” czy ,otwartego” dostgpu
do edukacji na poziomie wyzszym. Celem takiego — niezaleznego od wynikéw nauczania
i nieopartego na jakichkolwiek egzaminach wstgpnych — dostgpu byloby, aby odwola¢ si¢
do wypowiedzi D. Bella, umozliwienie grupom spolecznie i ekonomicznie nieuprzywi-
lejowanych ,uzyskania bardziej sprawiedliwych mozliwosci konkurowania w spoleczen-
stwie”. Otwarty dostep pozwolitby mlodym ludziom z rodzin stojacych nisko w hierarchii

spolecznej na ominiecie — w swoich wysitkach na rzecz zdobycia dyplomu i lepszej pozycji

# Tamze, s. 305.

+Tamze, s. 305—306.
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spolecznej — tej blokady, jaka byto pochodzenie spoleczne®. Wstepnym celem ideologii
otwartego uniwersalnego dostepu do wszystkich placéwek edukacji wyzszej (facznie z tymi
najbardziej elitarnymi) byta destrukeja zasady merytokratyzmu, celem ostatecznym — li-
kwidacja hierarchicznosci spotecznej jako takiej**. W tym miejscu pojawia si¢ koniecznosé
krétkiej analizy najbardziej radykalnej interpretacji problemu réwnoéci, a mianowicie tej,
ktéra zada juz nie ,,réwnosci mozliwosci na wstepie”, lecz ,,réwnosci rezultatdw na koricu”.
Pojeciem kluczowym zdaje si¢ by¢ w tym kontekscie wspomniany juz ,korektywny ega-
litarianizm”. Powstaje jednak pytanie, czy réwno$¢ rezultatéw jest ,realna” i czy jest ona
»celowa”. Po pierwsze, w obecnej sytuacji niemozliwe jest — z powodéw ekonomicznych —
powolanie tylu uczelni, aby (niemal) kazdy mtody czlowiek mégt by¢ studentem (tym bar-
dziej, ze spoleczeristwo ,nie potrzebuje” az tylu absolwentéw). Po drugie, idea ,,wyréwnania
na koricu” (,réwno$¢ rezultatéw”) jako — jak to ujmuje Ch. Jenkes — ,,populistyczna reakeja
przeciwko merytokracji” zdaje si¢ nawiazywaé do skompromitowanej przez rzeczywisto$é

setyki socjalistycznej”+. Ponadto, aby powola¢ si¢ raz jeszcze na T. Husena,

[...] jesli pragnie si¢ utrzymania pewnych standardéw dostepu i/lub rezultatéw, wéwczas tak
dlugo nie mozna realizowa¢ ani pelnego otwartego dostepu, ani pelnej réwnosci rezultatéw,
jak dlugo osoby wchodzace do systemu szkolnego réznia si¢ w kategoriach pochodzenia spo-

lecznego, wzglednie genetycznie uwarunkowanych zdolnosciach.

Jesli przyjmiemy zalozenie, ze réznice w osiggnigciach szkolnych tylko w niewielkim stop-
niu sg wynikiem réznic genetycznych, mozna wéwczas stwierdzié, ze ,,réwno$¢ rezultatéw
edukacyjnych” moze by¢ osiagnicta tylko wéwczas, gdy najpierw stworzy si¢ ,niemal ujed-
nolicone spoteczenistwo w kategoriach warunkéw ekonomicznych” (co jest wspélczesnie
niemozliwe do realizacji i praktycznie mozliwe jedynie w warunkach , komuny”). Lecz tak
naprawde réwniez i to nie wystarczy, nalezaloby jeszcze wyeliminowaé ,wyjsciowe réznice
miedzy réznymi rodzajami psychologicznej atmosfery, w ktérej dzieci sg wychowywane”, co
mogloby by¢ uczynione tylko poprzez ,ustanowienie jakiego$ systemu instytucji, gwarantu-
jacych wigksza uniformizacjg w sferze wychowania dzieci”#. To jednak z kolei — dodam od
siebie — przynosi inne niebezpieczefistwo: utraty tozsamosci, szczegdlnie w spoleczeristwach
wielokulturowych (ponizsze rozwazania w znacznie mniejszym stopniu dotycza Polski).
Warto blizej przedstawi¢ to zjawisko — na przykladzie Stanéw Zjednoczonych.

Orto nie mozna zaprzeczyd, iz system edukacyjny jako taki, a w szczegélnosci edukacja na
poziomie wyzszym, sa w tym kraju nieodfacznie, u swoich Zrédel, wpisane w ide¢ ,,nicogra-

niczonego postepu” (szczegdlnie ekonomicznego i technologicznego), w de facto liberalng

+ D. Bell, 7he Coming..., dz. cyt., s. 415.
4 Tamze, s. 415.
47 Tamze, s. 433.

#T. Husen, Talent, Equaliry..., dz. cyt., s. 110-113.
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wizje cztowieka i spoleczeristwa, wreszcie — w styl zycia i wartosci, ktére uosabia WASP
(White Anglo-Saxon Protestant) — bialy protestant pochodzenia anglosaskiego. W praktyce

wicc celem wszystkich egalitarnych, zorientowanych na grupy mniejszo$ciowe (etniczne czy
rasowe) programéw edukacyjnych jest stworzenie im wigkszych mozliwosci w sferze do-
stepu do wartosci (takze i materialnych) i miejsca w strukturze spolecznej dotychczas dla

WASP zarezerwowanych. W takiej perspektywie nieuniknionym skutkiem egalitaryzacji jest
integracja calego spoleczeristwa na warunkach WASP, ktdry ciagle stanowi demograficzng
wickszo$¢, dominuje tez w sferze ideologicznej. Przed jednostka z grupy nieuprzywilejowanej

stoi wi¢c dramatyczna alternatywa. Moze ona — z jednej strony — prébowad osiagna¢ sukces

na warunkach zdefiniowanych przez dominujacg WASP i wykorzysta¢ w tym celu — jako

trampoling — edukacje. Jednak przejscie przez pelny cykl ksztalcenia (od szkoly elementarne;j

do wyzszej) w nieunikniony sposéb zmusi ja do zerwania z ta wersja wlasnej biografii, ktéra

wyznaczona jest przez wartosci jej grupy wyjsciowej (rasowej badz etnicznej). Moze wigc

ona podja¢ wysitek, aby sta¢ si¢ ,rowna” w srodowisku ,,epistemologicznie” dla niej obeym,
poprzez stopniowe ,,wymazywanie” warto$ci wlasnej grupy (jako blokad sukcesu) i przyjmo-
wanie warto$ci WASP (jako punktu wyjscia walki o ten sukees); na przyklad jezyka, stylu

bycia i ubierania sie, orientacji na dobre oceny i idei rywalizacji o dobre miejsce w klasie

szkolnej. Z drugiej strony, moze ona kontynuowaé swojg dotychczasows biografic i dazy¢
do zachowania swojej tozsamosci (na przyklad etnicznej, rasowej), odrzucajac tym samym

uprawomocnione przez WASP warunki i kryteria sukcesu; jednak oznacza to jej spoteczng
marginalizacje i brak ,,réwnego” dostepu do szeroko rozumianej kultury WASP; de facto

oznacza to reprodukeje miejsca spolecznego zajmowanego przez jej rodzicéw.

Podkreslajac wiec raz jeszcze, ze eliminacja nieréwnosci spolecznych réwnoznaczna ze
zniesieniem ,,silnej stratyfikacji” (rozréznienia) miedzy réznymi grupami spolecznymi (na
przyktad mniejszo$ciami z jednej strony i WASP — z drugiej) polega w praktyce (w obec-
nych warunkach) w Stanach Zjednoczonych na umozliwieniu ,,ruchliwosci w gére” wigkszej
liczbie 0séb nieuprzywilejowanych, jednak na warunkach grupy dominujacej. Wystepuje
tu zjawisko ,wessania” tych najlepszych i bardzo dobrych z grup mniejszo$ciowych przez
kulture WASP (co jeszcze bardziej ograniczy mozliwo$¢ oporu zdominowanych grup prze-
ciw systemowi jako takiemu). Innymi stowy, ,,przefamanie” zjawiska reprodukeji spoteczne;j
na warunkach dyktowanych przez WASP oznacza utrate tozsamosci przez osoby lub grupy,
keére beda spotecznie ,ruchliwe”; z kolei zachowanie wlasnej tozsamosci jest réwnoznaczne
ze zgoda na reprodukcje. We wspélczesnym spoleczeristwie amerykanskim wystepuje wiec
paradoks, wynikajacy ze ,zderzenia” dwéch zjawisk: pluralizmu kulturowego (braku jedno-
rodnej tozsamosci narodowej) i zdominowania zycia spolecznego i trajektorii sukcesu przez
wartosci grupy dominujacej. Paradoks ten mozna ukaza¢ za pomocg antynomii: tozsamos¢

czy réwnoscé?
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Do podobnych wnioskéw doszedt M. Carnoy, piszac, iz w Stanach Zjednoczonych grupy
podporzadkowane traktowane sg — poprzez ,,o§wieconych pedagogéw” — jako ,,wyalienowane”
i (stad) pozostajace w konflikcie z kultura grupy dominujacej, co stanowi o tyle paradoks, ze
wlasnie alienacja z grupy dominujacej pozwala tym grupom na zachowanie wlasnej kultury.
M. Carnoy stawia w tym kontekscie problem naste¢pujacy: ,grupy, ktére opieraja si¢ domi-
nujacej ideologii, stojg przed dylematem, czy nagrody za zaangazowanie [w t¢ dominujaca
kulture] sa warte ryzyka kulturowej alienacji”. Zadaje przy tym pytanie, czy we wspolczesnej
Ameryce jest mozliwa na tyle znaczaca zmiana ,regul gry”, aby umozliwi¢ autentyczny rozwdj
kulturowy tym grupom w ramach definiowanego przez centrum systemu i w ,,szkielecie kapi-
talistycznej ekonomii”®. Wydaje sie, ze w aktualnej sytuacji spoleczno-kulturowej pozytywna

odpowiedz na to pytanie nie bylaby uzasadniona.

# Por. M. Carnoy, Education, State and Struggle in American Society [w:] Critical Pedagogy, the State and Cul-
tural Struggle, red. H. Giroux, P. McLaren, New York 1989, s. 15-16.
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EDUCATION AND SOCIAL STRATIFICATION

Summary

Article take several attempts to exemplify the title problem. Writing about the social functions
of formal education need to take the issue of its impact on social biographies of individuals
and — in a broader context — its role in the processes of social stratification, which is located

context, the issue of equality / inequality.

KEYWORDS: social stratification, education, meritocracy.






Agnieszka Gromkowska-Melosik

UNIWERSYTET ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU

KOBIETY, DYPLOM I RYNEK PRACY.
KONTROWERSJE WOKOL DOSTEPU DO STATUSU,

STANOWISK I DOCHODOW

OCENIE STOPNIA DEMOKRATYZAC]JI SZKOLNICTWA WYZSZEGO pojawiaja si¢ zwy-
kle — w kontekscie analizy sytuacji kobiet — dwa podstawowe kryteria. Pierwsze z nich
dotyczy dostgpu kobiet do placéwek szkolnictwa wyzszego i zwiazany jest z odpowiedzia na
pytania: jaki procent kobiet studiuje? Na jakich kierunkach? Na jakich uczelniach? Istotne
jest tutaj — z jednej strony — uchwycenie strukturalnych (formalno-prawnych i organizacyjnych)
mozliwosci oraz ograniczen, ktére napotykaja kobiety na swojej ,,drodze edukacyjnej”.
Z drugiej strony, podejmuje si¢ préby opisania przyczyn i konsekwencji indywidualnych,
subiektywnych edukacyjnych wyboréw, jakich dokonuja kobiety — dlaczego decyduja si¢ na
(nie)podjecie studiéw? Dlaczego na tych whasnie kierunkach i na tych uczelniach? Dlaczego
(w dramatycznych samo-wykluczaniach) nie wykorzystuja formalnie istniejacych mozliwosci?
Bada si¢ tutaj wigc edukacyjne aspiracje i motywacje kobiet.

Drugie kryterium dotyczy mozliwosci wykorzystania na rynku pracy posiadanych kre-
dencjatéw edukacyjnych (dyploméw — symbolizujacych wiedzg, kwalifikacje i kompetencje).
‘Wazna jest tutaj analiza dostgpu kobiet do rynku pracy, stanowisk i dochodéw. W tym kon-
tekscie zadawane sg pytania: jaki procent wyksztalconych kobiet wchodzi na rynek pracy?
Jakie sg ich biografie zawodowe? Jakie formalne i subiektywne mozliwosci i ograniczenia
wystepujg w zakresie tak zwanej kariery?

W moim tekscie podejme préby zdefiniowania niektérych warunkéw (i czynnikéw) moz-
liwosci zawodowych, jakie posiadajg wspéczesne wyksztalcone kobiety, przy uwzglednieniu
szerszego tha historycznego i spoleczno-kulturowego.

Analiza sytuacji wyksztalconych kobiet na rynku pracy w spoteczetistwach wspélczesnych
nie jest mozliwa bez zrozumienia przeszlosci — dziejéw stopniowego wlaczania kobiet do
ekonomii i pracy zawodowej. Dostrzec mozna tu dwa aspekty: pierwszy zwigzany jest z czyn-
nikami natury spoteczno-ekonomicznej, drugi ze $wiadoma dziatalnoscia kobiet, czgsto w ra-
mach zorganizowanego ruchu (takze i feministycznego). W moich rozwazaniach skoncentruj¢

si¢ na tym pierwszym czynniku, przy pelnej $wiadomosci znaczacej roli tego drugiego.
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Postgpowanie pracodawcéw wobec mozliwosci zatrudnienia i awansu zawodowego ko-
biet wynika (w gospodarce wolnorynkowej) z dwéch czynnikéw. Pierwszy z nich dotyczy
zjawisk i proceséw makroekonomicznych, zasad i regut rzadzacych wolnym rynkiem; jak
ujmuje to Robert Max Jackson: w sytuacji powszechnego dazenia do maksymalizacji zysku

skonkurencyjne procesy rynkowe w znaczacym stopniu ograniczaja zakres dyskryminacji,

ktéry moze istnie¢ w ekonomii”. Wspomniany autor przywoluje poglady niektérych eko-
nomistéw, przekonanych, ze zorientowany na zysk, ,egoistyczny” pracodawca, dzialajacy
w ramach konkurencji rynkowej, dzialta racjonalnie, bo tylko takie dziatania mu si¢ oplacaja.
Wystepuje tu przekonanie, ze w sytuacji orientacji na zysk ,,abstrakeyjna identyfikacja [me-
skich pracodawcéw] z plcig meska znaczy niewiele”. Jesli przyjmiemy, ze tak jest w istocie,
to przyczyn braku promocji kobiet i ich mniejszej placy nalezy szukaé wylacznie ,w kobie-
tach” — ich mniejszej motywacji zawodowej, gorszych kwalifikacjach i braku odpowiednich
cech charakterologicznych'.

Drugie podejscie oparte jest na zupelnie odmiennych zatozeniach. Jego zwolennicy twier-
dza, ze u podstaw wielu decyzji pracodawcéw leza ich osobiste, spolecznie skonstruowane
poglady, preferencje czy uprzedzenia. Pracodawcy, najczedciej mezezyzni, posiadali (i wspot-
cze$nie nadal posiadaja) patriarchalne, oparte na asymetrii plci podejscie do rél zawodowych
kobiet. Najogdlniej uwazaja, iz kobiety ,,nie nadajg si¢” (do kariery), bo ,,przeznaczone sa do
innych celéw” (rodzenia i wychowania dzieci oraz prowadzenia domu) badz (,w naturalny
spos6b”) pozbawione sa cech potrzebnych na wysokich stanowiskach (cechy te sa z kolei
nieodlacznymi atrybutami kobiet). Taka interpretacja prowadzi do ,blednego kota” i ,,samo-
spelniajacego si¢ proroctwa”. Mikropolityki dyskryminacji, ograniczania rozwoju i awansu
zawodowego kobiet, prowadzone na poziomie poszczegdlnych przedsi¢biorstw, potwierdzaja
uprzednie zalozenia dotyczace braku ich predyspozycji ,,do sukcesu” i przekladajg si¢ na ,ma-
krostatystyki” — dane dotyczace niklych postepéw w zakresie demokratyzacji sytuacji kobiet
na rynku pracy.

W tej sytuacji trzeba postawié pytanie o relacje — w polityce zatrudniania i awansu ko-
biet — migdzy patriarchalnymi i seksistowskimi pogladami wielu mezczyzn-pracodawcéow
a typowa dla wszelkich form produkdji i businessu ,,ideologia racjonalnej kalkulacji”, wyni-
kajacg z orientacji na zysk.

Odwolajmy si¢ raz jeszcze do pogladéw R. M. Jacksona, ktéry twierdzi, iz w najnowszej
historii (a tym bardziej wspélczesnie) subiektywnos$é pracodawcy odgrywa coraz mniejszg
role, ustepujac ,zimnej kalkulacji”. Przywoluje on w swoich rozwazaniach — w kontekscie
zmieniajacej si¢ sytuacji kobiet — Weberowska ideg racjonalizacji, postrzegang jako ,fun-
damentalng zasade wspélczesnego spoteczeristwa”. W przypadku przedsigbiorstw ,,procesy

racjonalizacji dotycza prakeycznych kalkulacji kosztéw, korzysci i ryzyka, kedre zwiazane sg

'R. M. Jackson, Destined for Equality. The Inevitable Rise of Women’s Status, Cambridge 1998, s. 104—105.
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z alternatywnymi dzialaniami i strategiami”. Prowadzi to w oczywisty sposdéb do stopniowe;j
eliminacji wszelkich tych procedur i zjawisk, ktdre nie beda stuzy¢ zwickszeniu zysku?.

U podstaw racjonalizacji lezaly dwa procesy. Pierwszy z nich zwiazany byt ze wzrostem
znaczenia konkurencyjnosci — wigksza racjonalno$¢ w zakresie podejmowanych decyzji i dzia-

fan dawala wicksze mozliwosci sukcesu w rywalizacji na rynku. Tak pisze o tym R. M. Jackson:

Wspdlzawodnictwo migdzy przedsigbiorstwami prowadzito do racjonalizacji w zakresie prak-
tyk zatrudnienia w bardzo prosty [...], brutalny sposéb. [...] Jesli przedsi¢biorstwa dzialaly
w oparciu o strategi¢ obnizania kosztéw sity roboczej, mogly wéwczas zwigkszy¢ swoja sprzedaz

poprzez efektywne obnizanie cen.

Druga przyczyna racjonalizacji wynikala z powstawania wielkich przedsi¢biorstw o skompli-
kowanej strukturze, stad trudnych do kierowania. Efektywne kontrolowanie ich codziennego
funkcjonowania wymagalo stosowania racjonalnych zasad i procedur. ,, Wspétzawodnictwo
(migdzy przedsi¢biorstwami, organizacjami i ich podsystemami, jak réwniez walczacymi o pro-
mocj¢ menedzerami) bezwzglednie karalo tych, ktdrych irracjonalne postgpowanie znaczaco
obnizalo efektywno$¢”. Racjonalizacja (i orientacja na ,,bezposredni zysk”) prowadzita do coraz
powszechniejszego stosowania — w praktycznej dzialalnosci przedsigbiorstw — ,,standardéw
nieosobistych”. Osobiste uprzedzenia i , kryteria partykularystyczne” pozostawaly, w sytuacjach
podejmowania decyzji, w sprzecznosci z ,bezposrednim interesem” i ,,zasada kalkutywnosci™.
Irracjonalna dyskryminacja kobiet byta sprzeczna z ,racjonalizacjg prakeyk businesso-
wych”. Po prostu, racjonalne kalkulacje — na przyktad w sytuacji braku meskiej sity roboczej
i dostgpnosci kobiecej sity roboczej — zmuszaly pracodawcédw do zmiany polityki zatrudniania

wobec kobiet.

Zasieg dyskryminacji kobiet ze strony pracodawcéw [pisze R. M. Jackson] zalezal od antycy-
powanych kosztéw wynikajacych z oporu mezczyzn wobec zatrudniania kobiet — szacowanych
w stosunku do zyskéw wynikajacych z tego zatrudnienia. Kiedy pracodawcy moga zwigkszy¢

zyski [...], subiektywne uprzedzenia stajg si¢ kosztowne.

Analiza praktyk menedzerskich w zakresie zatrudniania i awansu prowadzi do wniosku, iz
z biegiem czasu wielkie przedsigbiorstwa stawaly si¢ w coraz wigkszym stopniu ,,oboj¢tne na
ple¢”. Dotyczylo to na poczatku tylko najnizszych szczebli hierarchii zawodowej i absolutnie
nie oznaczalo wdrazania ,filozofii egalitaryzmu” czy promowania kobiet na wysokie stanowi-
ska”4. Jakie byly przyczyny takiej sytuacji? Dlaczego zjawiska racjonalizacji nie objely (i nadal

obejmuja w niewielkim stopniu) zawoddéw i stanowisk o wysokim statusie i dochodach?

> Tamze, s. 109.
3 Tamze, s. 109—110.

+Tamze, s. III.
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Péjdzmy raz jeszcze $ladem rozwazai R. M. Jacksona. Oto — jak twierdzi — brak sily ro-
boczej, ktéry stworzyt znaczaca presje w zakresie asymilacji kobiet do zawodéw i stanowisk
o niskim statusie, nie stanowil istotnego czynnika w przypadku pozycji spolecznych o statusie
wysokim. W takich sytuacjach pojawialo si¢ wielu kandydatéw-mezczyzn ,konkurujacych
o dochéd, pozycje i whadz¢”. Poza tym, nawet w przypadku, gdy kobieco$¢/meskos¢ nie stano-
wita kryterium awansu (nie brano jej pod uwagg), to czgsto po prostu nie byto odpowiednich
kandydatek (z wlasciwym wyksztalceniem i do$wiadczeniem). Wynikalo to z relatywnego
»zablokowania kobietom dost¢pu do kierowniczych stanowisk na nizszym szczeblu™.

R. M. Jackson zauwaza przy tym, ze wraz z przechodzeniem na wyzsze szczeble hierarchii
organizacyjnej ,,mozliwo$¢ beznamietnego wykorzystywania administracyjnej racjonalnosci
przy promowaniu jest coraz mniejsza’. ,,Im wyzej”, tym wigksze znaczenie ,,osobistych relacji”
i ,wzajemnych intereséw”; z kolei ,,nicosobiste standardy” traca znaczenie. Zasada ,,organiza-
cyjnej racjonalnosci” wykorzystywana byla przez osoby pozostajace u wladzy przede wszyst-
kim wobec 0séb na nizszych poziomach hierarchii, natomiast w mniejszym stopniu wobec
tych, ktdrzy znajdowali si¢ na tym samym poziomie. Tutaj dominowaly decyzje o charakterze
subiektywnym (,osobiste interesy”). ,,Wraz z przechodzeniem na kolejne szczeble drabiny
wladzy, promowanie [awansowanie] zalezalo w coraz wigkszym stopniu od kryteriéw okreslo-
nych przez przekonania kulturowe i osobiste uprzedzenia. [...] Stanowiska o wysokim statusie
w jeszcze wickszym stopniu wymagaly lojalnosci, przewidywalnosci i minimalizacji ryzyka
[...]”. Na wysokim poziomie hierarchii ten rodzaj zysku, ktéry wynikal z obnizenia placy (i byt
istotny przy zatrudnianiu kobiet — jako tariszej sity roboczej), na niskich szczeblach nie miat
znaczenia. Jednocze$nie przy tym — aby powréci¢ do rozwazari R. M. Jacksona — ,,w sytuadji,
gdy mezczyzni zajmowali niemal wszystkie stanowiska zwiazane ze sprawowaniem wiadzy,
to wowczas ich wlasne doswiadczenie i posiadane przekonania w zaden sposéb nie faczyly
kobiet [...] z przywédztwem™®. Mogg to ujaé nastgpujaco: jesli mezezyzni, przechodzacy na
coraz wyzsze stanowiska, byli promowani przez me¢zczyzn i rywalizowali Z me¢zZczyznami, to
w sytuacjach, gdy wchodzili oni w role decydentéw, sami (niejako w ,,naturalny” sposéb)
preferowali awans mezczyzn (mozna tu przywolaé tez — jako znakomitg egzemplifikacje —
plaszczyzne edukacji; jak pisze J. Schriewer: im wyzszy poziom szkolnictwa, tym mniejsze

prawdopodobieristwo, ze na stanowisku decyzyjnym znajdzie si¢ kobieta?). I cho¢

[...] wlatach osiemdziesiatych [dwudziestego wieku] kobiety —w bezprecedensowej liczbie — weszly
do prestizowych zawoddw, takich jak medycyna, ksiegowos¢ i prawo, tym niemniej jednak sa one

zwykle umieszczane w ,,bocznych kanatach”, prowadzacych do slepych zautkéw i nie uzyskuja do-
stepu do najwyzszych szczebli w danej profesji, co powoduje, iz posiadaja relatywnie niskie zarobki.

s Tamze, s. 114—115, 117.
¢ R. M. Jackson, Destined..., dz. cyt., s. 104—105.

7]. Schriewer, Discourse Formation in Comparative Education. Contributions and Challenges of Feminist Theory,

Frankfurt am Main 2000, s. 246.
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Okazuje sig, ze ,,nierédwnosci plciowe w sferze dochodéw poglebiaja si¢ wraz z przecho-
dzeniem na coraz wyzsze szczeble struktury zawodowej”, a ,,zwiazki miedzy statusem zawo-
dowym a dochodami s mniejsze dla kobiet niz dla mezezyzn” (to znaczy awans mezezyzn
przynosi im zwykle wickszy wzrost dochodéw niz ma to miejsce w przypadku kobiet)®.

Ponadto, mescy decydenci uznawali zwykle, iz kobiety z ,natury” nie posiadaja cech
osobowosciowych, ktére sa nicodzowne przy kierowaniu ludZmi, stad ich promowanie ob-
cigzone jest duzym stopniem ryzyka. Takie podejscie wynikalo z binarnego, opierajacego si¢
na esencjalizmie, postrzegania rél spolecznych, ktére przypisane s3 jednostce z racji urodzenia
si¢ kobieta lub mezczyzna®. W sytuacji stereotypowego postrzegania kobiet w kategoriach

stradycyjnej kobiecosci” i ,esencjalnie” kobiecych cech, wynikajacych z jej ,,natury” (orien-
tacja na empati¢, opieke, serdecznosé, zmystowos¢, kokieteria oraz u podstaw brak cech
»businessowych”), pomijanie kobiet przy awansie na wysokie stanowiska bylo — z perspek-
tywy pracodawcéw — zdecydowanie racjonalne. Ich spolecznie skonstruowane przekonania
determinowaly konstrukgje ich racjonalnosci.

Przywolujac raz jeszcze R. M. Jacksona, mozna stwierdzié¢ za nim, iz:

W spoleczeristwach, w ktérych panuje dyskryminacja, [...] na wyzszych szczeblach hierarchii
dyskryminowanie moze by¢ postrzegane jako strategia racjonalna. Dyskryminacja zawiera
samowzmacniajacy mechanizm, w przypadku stanowisk o wysokim statusie. Niezaleznie od ir-
racjonalnosci swojej genezy, jesli jest rozpowszechniona, wéweczas racjonalne interesy pracodaw-

céw [przynajmniej tak, jak je oni postrzegaja — AG-M] prowadza do poglebienia dyskryminagji.

Istnicje jednak takze i obiektywny czynnik owej ,racjonalnej dyskryminacji”, jest nim cal-
kowicie uzasadniona obawa, ze kobieta na wyzszym stanowisku bedzie dyskryminowana
(z uwagi na to wlasnie, ze jest kobieta) przez swoich kolegdéw i przedstawicieli innych firm
lub kontrahentéw. Mozna wigc oczekiwad, ze bedzie ,,mniej efektywna” — w konsekwencji nie
jest awansowana, nawet jesli ma podobne kwalifikacje jak mezczyzni. Promowanie mezezyzn
i w tym kontekscie zdaje sie by¢ ,racjonalne”, co wtdrnie poglebia dyskryminacje (moge do-
da¢: proroctwo sig spetnia)®. Tak pisza o tym V. Coppock, D. Haydon, I. Richter: — ,Biorac
pod uwage dominacj¢ mezezyzn na wysokich stanowiskach, promowanie mezezyzn przez
mezczyzn poglebia i reprodukuje nieréwnosci i zalozenia na temat kobiet-pracownikéw”™.
Opisywane wyzej zjawiska i procesy sprawily, ze az do lat szes¢dziesiatych xx wieku dostep ko-
biet do stanowisk wyzszego szczebla byt niezwykle ograniczony. Wéwczas to rzady wielu paristw,
8S. Arber, J. Ginn, The mirage of gender equality: occupational success in the labour market and within marriage,
,»British Journal of Sociology”, march 1995, vol. nr 46, issue 1, s. 22.
9 Na temat esencjalizmu por. A. Gromkowska, Kobiecos¢ w kulturze globalnej. Rekonstrukcje i reprezentacje,
Poznari 2002, s. 42—53.
© R. M. Jackson, Destined..., dz. cyt., s. 116-117.

V. Coppock, D. Haydon, I. Richter, The Hlusions of ,, Post-Feminism”. New Women, Old Myths, London
1995, s. 88.
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réwniez i pod presja zorganizowanego ruchu kobiecego, wprowadzily réznorodne rozwiazania

prawne, ktdre mialy zwigkszy¢ ,,ruchliwo$¢” kobiet w hierarchii zawodowej®.

Z perspektywy abstrakcyjnych intereséw patistwa, wigkszo$¢ istniejacych form ekonomicznej
dyskryminacji kobiet miato charakter irracjonalny. Prowadzity one do spolecznych niepoko-
jow, niewydajnej alokacji srodkéw i konfliktéw politycznych — przy braku wigkszych korzysci
w zamian [...]. Prowadzenie przez rzady paristw polityki promujacej przyjmowanie kobiet na
stanowiska o wysokim statusie przyspieszalo proces racjonalizacji awansu zawodowego. Racjo-
nalizacja selekcji nastgpowala poprzez eliminacjg nicodpowiedniego kryterium — plci. Business
i inne instytucje wykazywaly duzy op6r wobec takiej polityki, jednak w dtuzszym okresie czasu

zasady narzucone przez pafstwo mogly tylko poprawi¢ jako$¢ kadry®.

Inny kontekst problemu awansu kobiet na prestizowe stanowiska zwiazany jest z plciowa
segregacja rynku pracy i segregacja zawodéw. Gwaltowny rozwéj niektérych profesji (dobrym
przykladem jest tu pielggniarstwo) uznawanych za typowo kobiece przynidst koniecznogé
promowania wielu oséb na kierownicze stanowiska nizszego, a potem $redniego szczebla.
W zwiazku z faktem, iz nie bylo tutaj wielu kandydatéw-mezczyzn, otrzymywaly je kobiety,
a niski prestiz owej profesji sprawial, iz me¢zczyzni nie czuli si¢ zagrozeni i nie stawiali oporu.
Na poczatku kobiety obejmowaly kierownicze stanowiska tylko w tych placéwkach, gdzie
podwladnymi byly kobiety (np. siostry oddzialowe). Tutaj nie bylo tez takiej konkurencji
i oporu ze strony mezczyzn'. Jednakze ,szeroka asymilacja kobiet do stanowisk o nizszym
szczeblu [...] stworzyla spoteczne mozliwosci i organizacyjny potencjal do efektywnego za-
kwestionowania barier dla dalszego awansu kobiet™.

Kolejnego kontekstu dla zrozumienia przyczyn emancypacji kobiet w ostatnim wieku do-
starcza liberalna idea merytokracji*®. U jej podstaw lezy rezygnacja z jakiegokolwick esencjalizmu
w postrzeganiu jednostki i nacisk na ,sprawiedliwa” walke o sukces edukacyjny i spoteczny.
W praktyce, politycznym idealem staje si¢ tutaj zasada ,,réwnosci dostgpu” i ,,réwnosci moz-
liwosci” (szans), przy czym wystepuje tu przekonanie, iz jesli réwnos¢ na wstepie zostanie za-
pewniona, to w tym swoistym wyscigu o sukces ,,wygraja najlepsi”’. Merytokratyzm rezygnuje
z biologizmu, gloszacego prymat réznic biologicznych (np. rasa, pte¢) w wyjasnianiu przyczyn
zréznicowania w osiggnicciach edukacyjnych i spotecznych. Oczywiste jest (co wykazalo w swo-

ich badaniach i analizach setki autoréw), ze idea merytokracji, niezaleznie od jej retoryki, nie

2 Tamze, s. 113.
5 Tamze, s. 120.
4 Tamze, s. III, 114.
5 Tamze, s. 118.

¢ Na temat zalozert merytokracji oraz na jej krytyki por. Z. Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo. Dyskursy
wolnosci, wiedzy i wladzy, Poznan 2002, szczegdlnie s. 139—194 oraz T. Gmerek, Mtodziez i dyplom akademicki.

Spoteczne konstrukcje sukcesu zyciowego [w:] Edukacja i stratyfikacja spoteczna, red. T. Gmerek, Poznan 2003, s. 37—52.
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prowadzi do eliminacji nieréwnosci, niekiedy wrecz przeciwnie — przyczynia si¢ do reprodukeji
ekonomicznej i/lub kulturowej. Z drugiej jednak strony, merytokratyczna ideologia réwnosci
wobec mozliwosci uzyskania sukcesu — niezaleznie od klasy i warstwy, rasy, religii, plci itd. —
znosi tradycyjne ,wykluczanie z géry”. Oto chlopi i robotnicy, czarni, wreszcie kobiety, nie s
juz pozbawiani ,,z zasady” szans na sukces. Z dekady na dekade znikaja kolejne formalno-prawne
blokady na drodze do znakomitego dyplomu akademickiego, awansu zawodowego, sukcesu
finansowego — dla 0séb pochodzacych z tych grup. Jednoczesnie, w prébach wyjasnienia réznic
w ,dostepie do sukcesu” rezygnuje si¢ z argumentdw o charakterze biologicznym; zastapione
one zostaja réznorodnymi teoriami deprywacji — spolecznej i psychologicznej.

W tym kontekscie (powtdrzmy raz jeszeze), niezaleznie od wszelkich ograniczeni podejscia
merytokratycznego, otwiera ono kobietom (nawet jesli tylko jako ,zasada ideologiczna”)
»wszystkie mozliwosci”. U swoich podstaw merytokratyzm jest ,$lepy na ple¢” (a takze rase,
pochodzenie, religi¢). I nawet, jesli w prakeyce jest inaczej, dzialaja bowiem réznorodne
psychologiczne i socjologiczne mechanizmy ,wykluczania z sukcesu” (wspomnie¢ tu mozna
cho¢by o stereotypach plciowych na terenie szkoly), to upowszechnienie réwnosci (jej swo-
ista — aby uzy¢ kategorii Foucaulta — ,,normalizacja” czy ,naturalizacja’) jako najogélniejszej
zasady zycia spolecznego mialo niezwykle istotny wpltyw na edukacyjna i spoteczng sytuacje
kobiet. Réwnos¢ kobiet (nawet, jedli tylko potencjalna) stata si¢ czescia zdrowego rozsadku
i codziennego zycia. Merytokratyzm otworzyt dla kobiet nowe przestrzenie emancypaciji;
i cho¢by nadal byly to tylko — w skali masowej — iluzje, to jednak ,niemozliwe moglo by¢
mozliwe”. Trudno tez nie zgodzi¢ si¢ ze stanowiskiem V. Coppock, gdy pisze ona, iz przy-
najmniej na plaszczyZznie edukacji gléwne cele liberalnego feminizmu zostaly zrealizowane:
»Istnieje coraz wigksza ruchliwo$¢ w gére kobiet, wybory coraz to nowych profesji, coraz
wigcej i coraz lepszych dyploméw. Pojawia sig stereotyp kobiety sukcesu: mioda, biata, z klasy
$redniej, profesjonalistka na dobrym stanowisku, heteroseksualna i bezdzietna™. Badania
wykazuja, ze aspiracje wirdd kobiet, ktére weszly na drogg kariery, sa takie same jak mezczyzn
i zwickszajg si¢. Sa one — jak to ujmuje C. A. Finkelstein — ,nieprawdopodobnie zorientowane”
na zdobywanie jak najwyzszych stanowisk, przy czym ich ambicje zawodowe zwigkszaja si¢
wraz z pokonywaniem kolejnych szczebli awansu. Istnieje wsréd nich swoisty ,imperatyw
sukcesu”, ktéry okresla si¢ mianem ,,czesto pozbawionego wyobrazni pedu ku szczytom™.

Zwycigstwo w spoleczeristwach wysoko rozwinigtych — na wielu plaszczyznach prak-
tyki spolecznej, a takze na poziomie ,,zdrowego rozsadku” — liberalnej wizji sukcesu zycio-

wego przyniosto wiele paradokséw. Jednym z nich zdaje si¢ by¢ nieoczekiwane (i niemal

7 Na temat pogladéw M. Foucaulta por. M. Foucault, Subject and Power, ,,Critical Inquiry” 1982, nr 8 (sum-
mer), s. 777-796.
#V. Coppock, D. Haydon, I. Richter, 7he Illusions..., dz. cyt., s. s1.

v C. A. Finkelstein, Women Manager: Career Patterns and Changes in the United States [w:] Cross-National
Studies of Women and Elites, red. C. E Epstein, Boston—Sydney 1981, s. 197.
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nieprawdopodobne) ,ideologiczne spotkanie” liberalnego feminizmu z konserwatystami.
Znakomita egzemplifikacj¢ stanowi w tym kontekscie brytyjski okres rzadéw Nowej Prawicy
(1979-1991), ktérej ideologia stanowilta swoisty konglomerat neoliberalizmu (z jego naciskiem
na znaczenie wolnego rynku oraz rezygnacje z kontrolowania przez patistwo wielu sfer zycia
publicznego) oraz neokonserwatyzmu (z jego orientacjg na tradycyjne wartosci)®. I oto za-
réwno w podejsciu liberalnego feminizmu, jak i rzadu wystgpowala (cho¢ z innych przyczyn
i w imig realizacji innych celéw) orientacja na ,,odwrét od rodzaju”. Liberalne feministki
pragnely urzeczywistni¢ ide¢ réwnosci miedzy kobietami i mezeczyznami, wyeliminowad ste-
reotypy plciowe, zlikwidowacé bariery i blokady, ktére w przesztoéci uniemozliwialy kobietom
osiagniccie sukcesu spolecznego i zawodowego. Z kolei rzadowi neoliberalowie — zmierzajacy
do uzyskania maksymalnej efektywnosci ekonomicznej i optymalnego wykorzystania istnie-
jacego ,kapitalu ludzkiego” — ignorowali takie ,kryterium atrybucyjne”, jakim jest rodzaj.
Liczyla si¢ dla nich ,warto$¢ kapitatowa” jednostki, niezaleznie od tego, czy jest ona kobieta,
czy mezczyzng. Pojecie rownosci plei nie ma dla neoliberaléw znaczenia (czy nawet sensu).
Pojawia si¢ natomiast idea i polityka dostarczania jednostkom pelnej réwnosci w zakresie
»indywidualnej wolnosci i wyboru™. W oczywisty sposdb wystepuje tutaj ideologiczna in-

korporacja feministycznej idei réwnosci i nadanie jej odmiennego znaczenia.

W rezultacie egalitarianizm zostal przeksztatcony: pojecie praw jednostki ustapito pojeciu zin-
dywidualizowanych réznic i réznorodnosci. [...] Tradycyjne kategorie edukacyjnych osiagnie¢
i opdznien, takie jak rasa, klasa i ple¢, sa zastgpowane przez idee edukacyjnej kariery jednostek

i [...] osobistych wyboréw”>.

W takim podejsciu — jak pisze krytycznie Nikolas Rose — postrzega si¢ biografie tak, jak gdyby
byly one wylacznie ,rezultatem indywidualnych wyboréw”, czynionych w imi¢ ,biograficz-
nego projektu samorealizacji”. Jednoczesnie, wspélczesnie traci na znaczeniu dominujaca

w przesziodci idea ,,calozyciowego zatrudnienia”, kedra zaklada, iz raz uzyskane wyksztalcenie

i kwalifikacje beda ,,procentowaé” przez cale zycie w stabilnym ukladzie zawodowym. Obec-
nie coraz wigcej 0séb (z wyboru lub czgsciej — koniecznosci) pracuje na czastce etatu lub po-
dejmuje prace ,,w zalozeniu tymczasowa (w literaturze stosuje si¢ wobec niej niekiedy okresle-
nia McJob, oznaczajacego ,,nisko platng, malo prestizows i pozbawiong przysztosci prace™).

Wystepuje coraz wicksza mobilnos¢ sity roboczej na rynku pracy, przy czym oczywiscie osoby

** M. Arnot, Reproducing Gender? Essays on Educational Theory and Feminist Politics, London 2002, s. 146.
#'V. Coppock, D. Haydon, L. Richter, 7he lllusions ..., dz. cyt., s. 47.
> M. Arnot, Reproducing. .., dz. cyt., s. 257.

V. Walkerdine, Reclassifying Upward Mobility: femininity and the neo-liberal subject, ,Gender and Education”
2003, vol. 15, nr 3, s. 239. M. Arnot, Reproducing..., dz. cyt., s. 153.

* Por. Z. Melosik, Mtodziez i styl zycia: paradoksy pop-tozsamosci [w:) Miodziez, styl zycia i zdrowie. Konteksty

i kontrowersje, red. Z. Melosik, Poznari 2001, s. 48—s50.
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nieustannie ,przerzucane” i ,przemieszczane” nie uzyskaja stabilizacji zawodowej i szansy
na kariere. Statystyki wykazuja, ze kobiety w wigkszym stopniu niz mezczyzni zmuszane sa
do akceptacji owej ,mecdonaldyzacji” rynku pracy, to one cz¢iciej (niezaleznie od zawodu
i kwalifikacji) podejmuja prace na czastce etatu i czesciej ja zmieniaja. W konsekwencji zdo-
byte wyksztalcenie (i formalny, bedacy jego symbolem, dyplom) maja w biografiach kobiet
mniejsze znaczenie, niz ma to miejsce w przypadku mezezyzn.

W podejsciu neoliberalnym idea sprawiedliwosci (na przyktad rasowej, plciowo-rodzajo-
wej) zastapiona zostaje orientacja na ,,jako$¢”, niezalezng — powtdrzmy raz jeszcze — od tych
cech ,wyjsciowych” jednostki, ktére kiedys przesadzaly o jej biografii spotecznej. Nowy me-
nedzeryzm przynosi stopniowg eliminacje ,,rodzajowych podzialéw pracy”, co przynosi nowe
mozliwoséci w zakresie zatrudniania kobiet. M. Arnot, feministycznie zorientowana badaczka
edukacji, pisze nawet, iz w Wielkiej Brytanii ,,rodzaj przestal stanowié [...] podstawe spolecz-
nej organizacji sfery publicznej” — nastapifo ,,od-rodzajowienie zycia spotecznego”, réwniez
i w sferze edukacji®. Tego typu sytuacja przyniosta zasadnicza krytyke liberalnego feminizmu
ze strony zwolenniczek innych odlaméw ruchu feministycznego. Pisano wrecz, iz dziatania
liberalnych feministek wspieraly ,konserwatywna rewolucje edukacyjng’*¢. Oskarzano je
o akcepracj¢ ideologii merytokratycznej, o przyjecie nietrafnego zalozenia, iz zwigkszenie
dostepu kobiet do najwyzszych szczebli edukacji i zapewnienie im réwnoéci na rynku pracy
oraz w sferze wysokosci placy pozwoli na likwidacje spolecznych ,podziatéw plciowych”.
Krytycy kwestionowali przy tym podstawowe zalozenia liberalizmu, twierdzac, ze liberalna
polityka ,,réwnych mozliwosci” jest u podstaw patriarchalna. ,Liberalny program reform,
cho¢ wazny w sferze walki z nierdwnosciami spolecznymi, nie przynosi mozliwosci za-
kwestionowania strukturalnych nieréwnosci, endemicznych w ramach fundamentalnych
stosunkéw wiladzy i wiedzy, stanowigcych podstawe patriarchii”. Jak pisze Z. Eisenstein:

,Feminizm ujawnil prawdg, ze kapitalistyczne patriarchalne spoleczeristwo nie moze spelni¢
swojej liberalnej obietnicy réwnosci lub nawet réwnych praw bez uprzedniego zdestabili-
zowania siebie samego”*.

Wydaje sig, ze w prébie zrozumienia dynamiki nieréwnego dostepu do edukacji nalezy
przywréci¢ znaczenie kategoriom grupy, warstwy czy klasy spolecznej, a w takich krajach
jak Stany Zjednoczone — grupy etnicznej i rasy. Logika rozumowania jest tu prosta: kobiety
z klasy $redniej zdobyly juz ,niemal réwne” mozliwosci w zakresie dostepu do najwyzszych
szczebli szkolnictwa; obecnie zaczynaja ,,podbija¢” rynek pracy. W kontekscie analizy zrézni-

cowanego dostepu do edukacji nietrudno jest zauwazy¢, ze podzialy (i réznice) nie przebiegaja

» M. Arnot, Reproducing..., dz. cyt., s. 153.
*¢ Tamze, s. 150 oraz V. Coppock, D. Haydon, I. Richter, 7he lllusions..., dz. cyt., s. 14, 47.

*7V. Coppock, D. Haydon, I. Richter, 7he lllusions. .., dz. cyt., s. 14, 47. Podaj¢ za M. Arnot, Reproducing...,
dz. cyt., s. 159.

** Podaje¢ za M. Arnot , Reproducing..., dz. cyt., s. 159.
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wedlug plci/rodzaju, lecz na liniach wyznaczonych przez takie antynomie, jak: biali-grupy
etniczne, miasto—wies, inteligencja—klasa robotnicza®. Kobieta z klasy $redniej lub wyzszej
ma takie same mozliwosci uzyskania edukacyjnego i zyciowego sukcesu jak mezczyzna z tej
samej klasy i po tysiackro¢ razy wigksze niz kobieta z klasy robotniczej czy czarnego getta
(edukacyjne sukcesy dziewczat w Wielkiej Brytanii sa gleboko zwiazane z podziatami klaso-
wymi, osobom z ,klasy pracujacej” jest niezwykle trudno wejs¢ na ,,nowy kobiecy profesjo-
nalny rynek pracy”).

W znakomitym tekscie na temat paradokséw w dostepie kobiet do edukacji wyzszej K.
Bradley prébuje odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego desegracja dostepu do edukacji nie spo-
wodowala desegracji na rynku pracy (a przeciez to wlasnie awans zawodowy jest — jak stusznie
zauwaza E. Hopper — kluczem do ruchliwo$ci spolecznej; jest niczym spoleczna trampo-
lina”). Logicznie, jesli wezmiemy pod uwage fakt, iz sukces zawodowy wynika w duzym
stopniu z osiagni¢¢ edukacyjnych, to ,,zwickszenie dostgpu” kobiet ,,do dyploméw” powinno
przynie$¢ zmiany w zakresie ,,parytetu plci w strukeurze zawodowej”. Nie ulega przy tym
watpliwosci, ze w wielu krajach wysoko rozwinigtych — w kategoriach dostgpu do placéwek
edukacji wyzszej — kobiety, jak ujmuje to J. A. Jacobs, ,,w kategoriach liczb bezwzglednych
uzyskaly parytet z mezezyznami™.

Demokratyzacja szkolnictwa wyzszego nie prowadzi jednak do wyréwnania mozliwosci
na rynku pracy: ,dystrybucja zawodowa kobiet i me¢zczyzn zmienila si¢ w ostatnim czasie
w niewielkim stopniu™*. K. Bradley thumaczy brak parytetu na rynku pracy ,zréznicowana
dystrybucja kobiet i mezczyzn w ramach samej edukacji wyzszej” — po prostu kobiety w wigk-
szym stopniu podejmuja studia, ktérych dyplomy prowadza do niskiego statusu zawodo-
wego. Likwidacja formalno-prawnych barier w zakresie dost¢pu do edukacji wyzszej nie
doprowadzita do ,,réwnosci wyboréw edukacyjnych’. Badania amerykanskie wykazuja, ze
dla mlodych mezezyzn i mlodych kobiet prestiz i dochéd stanowia jednakowo istotne kryte-
rium sukcesu zyciowego. Mozna wigc zalozy¢, ze kobiety podejmowaé bedg préby zdobycia

» Potwierdzenie tej sytuacji w odniesieniu do sytuacji w Polsce znalez¢é mozna w ksiazkach Z. Kwieciriskiego,
Wykluczanie, Torun 2002; Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorostosci, Toruri 2002.

V. Walkerdine, Reclassifying Upward Mobility: Femininity and the Neo-liberal Subject, ,Gender and Educa-
tion” 2003, vol. 15, nr 3, s. 238.

* E. Hopper, Notes on Stratification, Education and Mobility in Industrial Societies [w:] Readings in the Theory of
Educational Systems, red. E. Hopper, London 1972, s. 29; por. tez A. Gromkowska-Melosik, Stratyfikacja, ruchliwos¢
spoteczna, edukacja — kilka uwag teoretycznych [w:] Edukacja i stratyfikacja..., s. 23—36.

» K. Bradley, 7he Incorporation of Women into Higher Education: Paradoxical Outcomes?, ,Sociology of Edu-

cation” 2000, vol. 73, January, s. I.

#J. A. Jacobs, Gender and the Stratification of Colleges, ,,Journal of Higher Education” march—april 1999, vol.

70, issue 2.
3 K. Bradley, 7he Incorporation..., dz. cyt., s. 1.

3 Tamze, s. 3.
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dyplomoéw, ktére dadza im w przyszlosci mozliwosci zajecia bardzo dobrze platnych i presti-

zowych stanowisk pracy. Tak ujmuje to K. Bradley:

Model racjonalnego wyboru wymaga, aby kobiety —z takim samym prawdopodobieristwem jak
mezczyzni — uzyskiwaly dyplomy w zakresie zarzadzania, prawa, inzynierii, nauk biologiczno-
-chemicznych — dziedzin studiéw, kedre daja szanse dostepu do zawodéw o relatywnie wysokim
prestizu i placy’® [a mezczyzni w podobnym stopniu podejmowaliby studia prowadzace

do uzyskiwania dyploméw o mniejszym prestizu: np. pedagogika, pielegniarstwol].

W praktyce jednak, decydujaca role odgrywa ten przekaz kulturowy, ktéry prowadzi ko-
biety do ,,wyboréw edukacyjnych”, prowadzacych do zawoddéw zorientowanych na ,,opicke

nad innymi” — mimo Ze maja one niski status i place. Po drugie:

Wybory edukacyjne wynikaja z normatywnych zalozen, ktdre wiaza tak zwane kobiece wartoéci
z takimi dziedzinami jak nauki humanistyczne i sztuki pigkne, a meskie wartosci — z zarzadza-
niem, naukami przyrodniczymi, matematyka i inzynieria. W ten sposéb wystepuje kulturowa

reprodukcja rodzajowej strukeury spoleczerstwa?’.

W tym kontekscie mozna tez przywola¢ mniej lub bardziej swiadomy (a istniejacy wérdd wielu
kobiet) ,lek przed maskulinizacjq’, do ktdrej moze prowadzi¢ podjecie zawodéw uznawanych
w spoleczeristwie za typowo meskie. C. F. Epstein zwraca uwage na konflikt wystgpujacy miedzy
tradycyjnymi dyskursami kobiecosci w spoleczeristwie Zachodu a cechami wymaganymi od pro-
fesjonalistki. Ta druga, jesli ma odnie$¢ sukces, musi posiada¢ (szczegdlnie w takich zawodach jak
lekarka, menedzerka czy prawniczka) ,atrybuty osobowosciowe” typowe dla mezezyzny: orientacje
na sukees, agresywnos¢, ,,zimng oceng sytuacji’, zdecydowanie, racjonalno$¢ (z kolei tradycyjnie
typowo kobiece cechy, na przyklad empatia i wrazliwos¢, opiekuriczos¢ i ,,mickkos¢”, uniemozli-
wiajg sukces). ,, Kobiety, ktére pracuja w zawodach zdominowanych przez mezczyzn, [...] zdaja si¢
by¢ pozbawione plci. Kobieta, ktéra traktuje swoja prace powaznie — kobieta kariery, tradycyjnie
byla postrzegana jako antyteza »kobiecej kobiety«”. Taki image byt potwierdzany przez wiele pro-
fesjonalistek, ktére ubieraly si¢ jak mezczyzni i nie wechodzily w zwiazki malzeniskie. ,,Powszechnie
przyjmowano zatozenie, ze cechy, ktdre wymagane sg od profesjonalistki, i te, ktérych wymaga sie
od »kobiecej kobiety«, sg ze soba sprzeczne”. Powstaje sytuacja, w ktdrej , kobiece i profesjonalne
konfiguracje r6l spotecznych [...] wzajemnie si¢ wykluczajg”. Kobieta musi wybiera¢®. Nadal jesz-
cze wickszo$¢ kobiet akeeptuje tradycyjna wersje kobiecosci, zwiazana z wychowaniem dzieci i po-
$wigceniem rodzinie; $wiadomie (cho¢ zwykle z zalem) rezygnujac z kariery zawodowej. I w tym
miejscu pojawia si¢ kolejny kontekst owego blednego kota ,,braku dostgpu” kobiet do wysokich
(i wysoko dochodowych) stanowisk. Oto pracodawcy niechetnie promuja kobiety na kierownicze

3¢ Tamze.
37 Tamze, s.4.

# C. Fuchs Epstein, Woman’s Place. Options and Limits in professional Careers, Berkeley 1973, s. 22—23.
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stanowiska, obawiaja si¢ bowiem (czgsto wystepujacej w prakeyce) ich naglej rezygnacji z dalszej
kariery czy nawet pracy zawodowej — a to z uwagi na decyzj¢ poswiecenia si¢ rodzinie i dzieciom.
Pokazano wyzej, ze nadal wystepujaca wspélczesnie ,,segregacja tozsamosciowa” (stereoty-
powe postrzeganie kobiet i mezczyzn w §wietle przypisanych im esencjalnych cech) prowadzi
do tej formy asymetrii plciowej, jaka jest ,segregacja zawodowa” — orientacja kobiet na za-
wody (,kobiece”), posiadajace mniejszy status spoleczny (i przynoszace mniejsze dochody).
Prowadzi to do sytuacji, w ktérej podejmujace role zawodowe kobiety zajmujg — jako grupa
spofeczna — nizsze poziomy piramidy statusu zawodowego i spotecznego. Taka ich pozycja
poglebiona jest przez fake, iz kobiety sg statystycznie — w poréwnaniu z mezczyznami — absol-
wentkami uczelni o mniejszym prestizu. ,,Choroba dyplomu” — swoista epidemia ostatnich
dekad w krajach wysoko rozwinigtych — nie dotyczy juz tylko uzaleznienia mozliwosci zawo-
dowych od posiadania ,,jakiegokolwick” dyplomu. Oto — jak pisze Z. Melosik — ,,w sytuacji
upowszechnienia edukacji wyzszej, [to] status uniwersytetu, ktéry ukoriczyla dana jednostka
(oraz réwnoznaczny z nim »status dyplomuc), odgrywa coraz wigksza role w determinowa-
niu mozliwosci zawodowego sukcesu”. ,,Stwierdzenie »pokaz mi swéj dyplom, a powiem ci,
kim jeste$« staje si¢ bardzo odpowiednia metafora dla sytuacji, w ktérej wazne jest juz nie
to, ze kto$ ukoriczyt uniwersytet, lecz gdzie to uczynil”®. Wszystkie badania wykazuja, ze
absolwenci z dyplomami instytucji o wyzszym statusie maja wyzsze dochody niz ci, ktérzy
posiadajg dyplom z uczelni o mniejszym prestizu; ekonomisci nazwali to ,,syndromem jakosci
koledzu” (cho¢ nie do korica jest rozstrzygniete, czy wysokie dochody sa wylacznie rezultatem
wysokiego statusu uczelni i jaka role odgrywaja w tym zakresie: wicksza selektywno$é na eta-
pie przyjmowania, lepsze kwalifikacje zawodowe i kompetencje spoleczne czy wejscie w lep-
szy ,uklad spoteczny” — kontakty z ludZmi z grup stojacych wyzej w hierarchii spotecznej).
Whiosek jest prosty: jesli kobiety nie beda studiowaly w placéwkach o takim samym statusie
jak mezczyzni, to ich pozycja spoleczna i dochody beda w naturalny sposéb mniejsze®®.
Kolejna, niezwykle istotna — statystycznie mozliwa do uchwycenia — forma nieréwnosci do-
tyczy mniejszej placy kobiet niz mezezyzn na tych samych stanowiskach, nawet jesli wszystkie
inne formalne warunki zatrudnienia (oraz posiadane wyksztalcenie i kwalifikacje) sa takie same.
I w tym przypadku wyjasnielt moze dostarcza¢ owa, zarysowana juz wyzej, ideologia ,,irracjonal-
nej racjonalnosci” (racjonalnym jest to, co zdaje si¢ by¢ racjonalne w postrzeganiu subiektywnym,
nawet jesli obiektywnie szkodzi to interesom osoby podejmujacej decyzje). Zaklada sie, ze kobiety
~mniej si¢ nadaja’, z uwagi na swoje ,.inherentne” cechy osobowosciowe, a takze, iz w kazdej chwili
moga (jak juz pisano wyzej) opusci¢ prace z powodu ciazy czy wychowania dziecka — ,nie oplaca
si¢ wigc inwestowa¢”. Taka teze potwierdzajg badania empiryczne: ,w $wietle ostatnich dowo-

déw na temat loséw absolwentéw na rynku pracy mozna sformulowad wniosek, ze absolwentki

» 7. Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy i wtadzy, Poznan 2002, s. 185.

* J. A. Jacobs, Gender and the Stratification of Colleges, ,Journal of Higher Education” march—april 1999, vol.

70, issue 2.
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wyzszych uczelni nadal nie beda mialy takich samych mozliwosci kariery (w stosunku do wlozo-
nego w studia wysitku) co ich koledzy”, przy czym ,,ten brak réwnosci w sytuacji kobiet na rynku
pracy wynika bezposrednio z faktu, iz pelnia one dwojakie role spoteczne™.

Wszystkie badania potwierdzajg tez, ze — niezaleznie od brytyjskiej polityki ,,odwrotu od
rodzaju” — we wszystkich krajach istnieje , plciowa segregacja” rynku pracy. Dotyczy ona omé-
wionego juz zjawiska nadreprezentacji kobiet w zawodach mniej prestizowych i gorzej ptatnych
i nadreprezentacji mezczyzn w zawodach cieszacych si¢ wysokim prestizem i lepiej platnych.
Obecne zmiany w tym zakresie wynikajg przy tym nie tyle z przechodzenia kobiet do zawodéw
tradycyjnie uwazanych za meskie, lecz z przechodzenia mezezyzn do zawodéw tradycyjnie ko-
biecych*. W takim przypadku mamy do czynienia ze zjawiskiem ,wypierania” kobiet z rynku
pracy; i to w dwéch kontekstach. Po pierwsze, w sytuacji bezrobocia — gdy mezezyzni ,,nie
maja wyjscia’; po drugie, gdy z powodu restrukturyzacji zapotrzebowania na okreslonych
fachowcédw pewne (dotychezas ,kobiece”) zawody zyskuja na prestizu i atrakcyjnosci.

Jednoczesnie — jak zauwaza E. Stina Lyon — na ,plciowo segregowanym” rynku pracy
(istniejacym niezaleznie od polityki ,,odwrotu od rodzaju”) kobiety przewazaja w tych jego
segmentach, ktdre s3 w wysokim stopniu podatne na decyzje ckonomiczne o podtozu poli-
tycznym; w konsekwencji s podatne na zmiany. Wymienia tu ona takie cz¢éci sektora pu-
blicznego, jak na przyklad stuzbe¢ zdrowia (pielggniarki), szkolnictwo (nauczycielki), opicka
spoteczna. Decyzje polityczne (przesuniccia w budzecie) w znacznie wigkszym stopniu moga
wplyna¢ na nagle i dramatyczne zalamania biografii zawodowej kobiet, niz ma to miejsce
w ,segmentach meskich™#.

Na zakoriczenie warto podjaé prébe prognozy w kwestii mozliwosci dostgpu kobiet do
kariery, statusu i dochodéw. Wydaje si¢, ze istotna rol¢ odgrywaé beda tutaj trzy zmienne:
ideologia, ekonomia i demografia. Czynnik ideologiczny wynika z dominujacych pogladéw
na temat spolecznej roli i spolecznego , przeznaczenia” kobiety. Istnieja tutaj trzy mozliwosci.
Pierwsza w sposdb jawny zaklada asymetri¢ w tym zakresie. Twierdzi si¢ tutaj, ze kobiety sa
biologicznie predystynowane do macierzyristwa, wychowania dzieci i prowadzenia gospo-
darstwa domowego. W ten sposéb — w ideologicznej konstrukcji spotecznej — konstruowana
jest ich biografia. Spoleczne zalozenia dotyczace ich losu, wynikajace z okreslonej (takiej,
a nie innej) odpowiedzi na pytanie — ,,Co oznacza by¢ kobietg?” — konstruujg ich los. Pro-
roctwo si¢ spelnia: kobiety pozbawione dostepu do sfery publicznej (edukacji i dyplomu,
rynku pracy, stanowisk i dochodéw) rodzg i wychowuja dzieci, prowadza dom. Potwierdzaja
swoje ,przeznaczenie”, ktérego granice weze$niej zostaly okreslone. Drugi przypadek zaklada,

omdwione w pewnym stopniu wyzej, ignorowanie plci/rodzaju jako kryterium podziatu rél

# E. Stina Lyon, Success with qualification: comparative perspectives on women graduates in the labour market,

»Higher Education”, vol. 1996, 301-302.
#V. Coppock, D. Haydon, I. Richter, 7he Illusions..., dz. cyt., s. 79—81.

# E. Stina Lyon, Success..., dz. cyt., 302.
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spotecznych. W takim podejéciu kobieta ma (spolecznie akceptowana mozliwo$é) rezygnacji
z orientagji na ,dom i rodzing”; moze podja¢ rywalizacje z me¢zczyznami o dyplom, prace,
dochéd i status. Teoretycznie, istnieje tutaj symetria, jednak — jak wiadomo — w praktyce
wezesna socjalizacja i réznorodne stereotypy (np. pracodawcéw) uniemozliwiaja kobietom
Lréwng i ,sprawiedliwg” walke o sukces. Istotg trzeciego przypadku jest ,odwrotna asyme-
tria” — polegajaca na tak zwanych ,,dziataniach afirmatywnych” — dazenie za pomocg dziatan
prawno-formalnych do stworzenia parytetu w dostepie kobiet do kariery i sukcesu. I tak na
przyklad mozna ,z géry” przeznaczy¢ okreslong liczbe miejsc dla kobiet na wydziale prawa
Harvardu czy zarzadzania na Oxfordzie, a takze na kierowniczych stanowiskach w wielkich
firmach oraz — w szerszym kontekscie — w parlamencie.

Ponizsze analizy dotyczy¢ beda — w pierwszym rzedzie — krajéw tak zwanej demokra-
¢ji zachodniej i wolnego rynku oraz — w drugiej kolejnosci — krajéw (zwykle Trzeciego
Swiata), w ktérych u podstaw funkcjonowania systemu spotecznego znajduja sie struktury
patriarchalne.

Wydaje sig, ze w przypadku krajéw wysoko rozwinietych mozliwosci spolecznego i zawo-
dowego sukcesu kobiet uwarunkowane sa w duzej mierze czynnikiem natury ekonomicznej,
a takze — demograficzne;j. I tak, w sytuacji wigkszego zapotrzebowania na sil¢ robocza, rynek
pracy ,otwiera si¢ na kobiety”. Gdy w spoleczeistwie wystegpuje alternatywa typu — , kryzys
ekonomiczny” badz zwickszenie dostepu kobiet do pracy zawodowej — pracodawcy zwykle
decyduja si¢ na ten drugi wariant. W sytuacji, gdy konkretny pracodawca stoi — z powodu
braku pracownikéw — przed koniecznoscia likwidacji miejsc pracy (co jest réwnoznaczne ze
zmniejszeniem zyskéw) badz przyjeciem na nie kobiet, wybdr jest bardzo prosty. Wowczas,
jesli taka ekonomicznie uzasadniona prakeyka staje si¢ w spoleczeristwie powszechna, na-
stgpuja zmiany na poziomie $wiadomosci spolecznej. Ideologia ,klasycznego esencjalizmu”,
redukujaca mozliwosci zyciowe kobiet do roli zony/matki/gospodyni domowej/obiektu sek-
sualnego, zastgpowana jest przez (na poziomie ,zdrowego rozsadku”) inng konstrukeje spo-
feczng — ,kobiete sukcesu”, zdolng do podejmowania (zawodowych) rél spotecznych, ktére
w przesztosci byly wylaczna domena mezezyzn.

Z kolei, w okresie wzrostu bezrobocia (gdy wielu mezczyzn poszukuje pracy) nastepuje
zwykle — na poziomie $wiadomosci — zwrot w kierunku esencjalizmu; kobiete zaczyna po-
strzegaé si¢ ponownie w $wietle jej tradycyjnych cech i atrybutéw (jak pisza C. Kramarae
i P A. Treichler, w sytuacji depresji ekonomicznej mamy do czynienia z kwestionowaniem
emancypacji kobiet i wzrostem popularnosci idei antyfeministycznych; zwrotem w kie-
runku ,dawnych, bardziej migkkich ideatéw” kobiecosci*). Pojawia si¢ woéwczas — w mass
mediach i w ,,opinii spolecznej” — problem ,kryzysu rodziny i wychowania” i ,kryzysu ma-
cierzynistwa’, ,,upadku tradycyjnych warto$ci” i innych zagrozen spolecznych, ktére wynika¢

maja miedzy innymi z rezygnacji przez kobiety z pelnienia tradycyjnie definiowanych rél.

# Por. C. Kramarae, P. A. Treichler, Amazons, Bluestockings and Crones. A Feminist Dictionary, Fulham 1992, s. 133.
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Spoleczne konstrukeje kobiecosci (eksponowanie idei ,,powrotu do kobiecosci”) zaczynaja
kwestionowa¢ symetri¢ plciowo—rodzajowa.

Mozna w tym miejscu przywolaé tez, wprowadzone do teorii kultury przez Susan Faludi,
pojecie ,,backlash” (w wolnym dumaczeniu: ,podmuch powrotny”), oznaczajace ,,antyfemini-
styczny kontratak”, skierowany przeciwko emancypacji kobiet. Zdaniem S. Faludi, w najnow-
szej historii pojawily si¢ cztery ,,podmuchy” — kazdy odpowiadal okreslonej fazie emancypacji
kobiet (potowa wicku dziewi¢tnastego, poczatek wiecku dwudziestego, wezesne lata czterdzieste
oraz poczatek lat siedemdziesiatych). Ostatni z tych ,,podmuchéw” zawieral nastgpujace (reak-
cyjne) mity/przestania, szeroko upowszechniane w spoleczenistwie: plodnos¢ kobiet znaczaco
spada po trzydziestym roku zycia (trzeba wigc jak najszybciej — nawet kosztem zdobywania
wyksztalcenia i pracy zawodowej — urodzi¢ dzieci, bo ,,potem bedzie za pézno”); rozwody po-
wodujg znaczace obnizenie poziomu zycia kobiet; dyplom akademicki zdecydowanie zmniejsza
mozliwosci znalezienia meza; problemy psychiczne wielu kobiet sa rezultatem (,,niezdrowego”)
przedkladania kariery zawodowej nad (,naturalne”) wychowanie dzieci®.

Oczywiscie z uwagi na zasadnicze zmiany prawne i §wiadomosciowe nie jest mozliwy

»powrét do przesztosci” (tym bardziej, iz kobiety w krajach Zachodu potrafig walczy¢ o swoje

prawa). Dynamika zmiany rozgrywa si¢ na poziomie ,codziennych presji” czy — dokony-
wanych przez kobiety krok po kroku — rekonstrukeji aspiracji i celéw zyciowych (z sukcesu
zawodowego na rodzing i macierzyristwo).

Opisany cykl moze si¢ powtarza¢ z dekady na dekade — w zaleznosci od sytuacji ekono-
micznej i potrzeb rynku pracy. W kazdym z tych przypadkéw mamy tu do czynienia z pry-
matem ckonomii nad ideologia. Nie ulega watpliwosci, ze przedstawiony wyzej ,,schemat”
jest uproszczony — w obecnej praktyce spolecznej zmiany postrzegania spotecznych rél i moz-
liwosci kobiet nie majg nigdy ani naglego, ani oczywistego charakteru. Przybieraja postaé

sideologicznych wahnie¢¢”, réznorodnych (niekiedy drobnych) ,rekonstrukeji” codziennych
praktyk lub ,afektywnych panik”, dotyczacych odpowiedzi na pytanie: ,,Co oznacza by¢
prawdziwg kobieta?”.

Z kolei w przypadku krajéw, w ktérych panuje patriarchalny fundamentalizm, ideologia
zwykle panuje nad ekonomia w tym znaczeniu, ze nawet w przypadku zasadniczego zapo-
trzebowania na sil¢ roboczg na rynku pracy kobiety nie maja zadnych mozliwosci zawodo-
wych, spofeczne (tradycyjnie redukcjonistyczne) przekonania w tym zakresie blokuja bowiem
jakiekolwiek zmiany. Nawet w sytuacji kryzysu ekonomicznego, nie istnieja jakickolwiek
mozliwo$ci rozszerzenia dostgpu kobiety do pracy zawodowej i kariery, bowiem godzitoby to
w podstawy istniejacych strukeur spolecznych. Inny przypadek prymatu ideologii pochodzi

z czaséw radzieckiej Rosji — symbolem niech tu beda kobiety trakcorzystki.

+ S. Faludi, Backlash: The Undeclared War Against American Women, New York 1992; podaje za: Encyclopdeia

of Femisnism, red. L. Code, London 2000, s. 37.
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Co jest mozliwe w przysztoéci? Czy — w zakresie dostgpu kobiet do rynku pracy, presti-
zowych zawoddw i stanowisk oraz wysokich dochodéw — spoleczeristwa Zachodu wejda na
trwale w okres pelnej demokratyzacji i réwnosci, czy tez dominowal bedzie — uwarunkowany
potrzebami ekonomii i czynnikiem demograficznym — cykl otwarcie/ograniczenie (dostgpu)?
Nie mozna odpowiedzie¢ na to pytanie jednoznacznie. Wydaje si¢ jednak — i jest to wniosek
optymistyczny — ze z dekady na dekadg ideologom ,,powrotu do przesztosci” jest coraz trud-
niej zmuszaé kobiety do rezygnacji z aspiracji w sferze realizacji swoich marzen i zamierzen

zawodowych.
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WOMEN, DIPLOMA AND LABOR MARKET. CONTROVERSIES SURROUNDING THE ACCESS

TO STATUS, JOB AND EARNINGS

Summary

Article includes analysis of the situation of educated women in the labor market in contem-
porary societies in the understanding of the past — the history of the gradual integration of
women into the economy and employment. The author of recognizing two aspects: the first
related to the factors of socio-economic nature, the second with the conscious activity of
women, often as part of an organized movement (also feminist), focused on the first factor,

while not discounting the role of the second one.

KEYWORDS: labor market, economy and professional work, women, gender segregation in

the labor market.



Krystyna Kmiecik-Baran

EUROPEJSKI INSTYTUT SPRAW SPOLECZNYCH

MOWA NIENAWISCI:

SOCJOLOGICZNE I PSYCHOLOGICZNE MECHANIZMY

OWA NIENAWISCI zaczyna si¢ w momencie pojawienia si¢ podziatu na: my i ,.inni”, kiedy

dostrzegamy ten podziat i etykietyzujemy (naznaczamy) tych innych. Mowa nienawisci
zaczyna si¢ od etykietyzadji, typu: czarnuchu, bialasie, lokalsie (uczeni z biednej rodziny), jakalo,
grubasie, chudzielcu, cioto, kujonie. Mowa nienawisci postuguja si¢ dziennikarze, politycy, artysci,
uzywajac publicznie takich sformulowari jak: oszolomstwo smoleriskie; sekta smoleriska; mohery;
zgrzybialy, schizofreniczny katol; wiecznie naépany jakims zielskiem; naziol; parch itd. Etykietyza-
¢ja ma na celu przekonanie otoczenia, iz i ,inni” to gorsi. W efekcie prowadzi to do dyskryminacij,
wykluczenia spolecznego, zaburzeni zachowania os6b dyskryminowanych.

W artykule tym podjeto prébe przedstawienia zjawiska mowy nienawisci w $wietle mecha-
nizméw socjologicznych i psychologicznych. Przedstawione zostaly podstawowe tezy teorii
pozwalajacych na wyjasnienie sytuacyjnej i podmiotowej genezy mowy nienawisci. Teorii
pozwalajacych zrozumied stan psychiczny oséb objetych mowa nienawisci.

Artykut sklada sig z czgsci wstepnej, skrétowo wyjasniajacej pojecie mowy nienawisci,
nastepnie czesci przedstawiajacej zjawisko mowy nienawisci w kontekscie stereotypu i dyskry-
minacji. Kolejna cz¢$¢ artykulu przedstawia problematyke mowy nienawisci w $wietle mecha-
nizmu szukania kozta ofiarnego. Najwazniejsza czescia artykutu jest przedstawienie koncepcji
socjologicznych i koncepcji pogranicza wyjasniajacych sytuacyjne, kulturowe i podmiotowe
przyczyny mowy nienawisci oraz stan psychiczny oséb uzywajacych mowy nienawisci oraz

0s6b objetych mowa nienawisci.

Mowa nienawisci a stereotypy
Socjologowie prébuja wyjasni¢ geneze tych zjawisk. J.Q. Wilson (1994)' w koncepgji ,,op-
portunity structure” i R.Dahrendorf (1959)* w swoich rozwazaniach zastanawiajg sig, jak
powstaje ,,podklasa”. Amerykariscy socjologowie wprowadzaja pojecie ,,podklasy spolecznej”,
']. Q. Wilson, Culture, Incentives, and the Underclass [w:] H. J. Aaron, T. E. Mann, T. Taylor, Values and
public policy, Washington 1994, s. 54—80.
* R. Dahrendorf, Class and Class Conflict in Industrial Society, Stanford 1959.
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a europejscy ,spotecznego wykluczenia”. Problematyka wrogiej etykietyzacji os6b i ich dys-
kryminacji zawarta jest w socjologii tradycyjnej, w pracach G. Simmela® (obcy) i Szkoty Chi-
cagowskiej*. W Polsce ,ludzie zbedni” S. Czarnowskiego’® i ,ludzie luzni” N Assorodobraj®.

Stereotyp to struktura skfadajaca si¢ z trzech elementéw: przekonan i oczekiwad na temat
danej grupy spolecznej (w omawianym przypadku: negatywny obraz oséb wobec ktérych
stosowany jest jezyk nienawisci, obraz tworzony w naszych umystach). Drugim elementem
stereotypu jest afekt, czyli zabarwienie emocjonalne: w przypadku mowy nienawisci nega-
tywne. Trzecim elementem jest konkretne zachowanie w stosunku do ludzi naznaczonych’.

Uproszczone opisy ,innego” podzielane sa przez wigkszo$é spoleczefistwa i powstaja
w efekcie wychowania i socjalizacji w spoleczenistwie. Jednostka przyjmuje ,,na wiar¢”, bez
osobistego potwierdzenia, tre$¢ przekazywanego jej sadu czy przekonania. W ten sposéb
ludzie, keérzy nigdy nie mieli stycznosci z przedstawicielami danych grup spolecznych, wy-
powiadaja sady na ich temat.

Stereotyp pelni funkcje przekaznika wiedzy spotecznej. Jednostka otrzymuje gotowa
(najczedciej niezgodna z rzeczywisto$cia) informacje, zawartg w tresci stereotypu. Ta wiedza
ulatwia rozumienie otaczajacego $wiata, ale tez czesto daje zgodg na czynienie zta. Stereotyp
w postaci zespotu spotecznych przekonan na temat danej grupy (uproszczonych, uogélnio-
nych, sztywnych) prowadzi do uprzedzenia (negatywnej oceny, osadu), z kolei przekonania
w polaczeniu z uprzedzeniem prowadza do dyskryminacji, czyli negatywnych zachowan wo-
bec danej grupy.

Jednym z celéw mowy nienawisci jest etykietowanie. To proces naznaczania spolecznego,
stygmatyzacji. Polega na nadawaniu negatywnych okresled jednostkom albo grupom spo-
lecznym. Pierwszym etapem mowy nienawidci jest nadawanie spolecznych etykiet, ktdre
maja deprecjonowa¢ dang grupe lub jednostke. Jesli etykietka jest juz przypieta, to jest to
proces prawie nieodwracalny. Raz przypictej etykiety trudno si¢ pozby¢, gdyz cztowiek zostal
percepeyjnie skategoryzowany, ,zaszufladkowany”.

Korystajac z teorii E. H.Pfuhla (1993)* mozna powiedzie¢, iz stereotypy maja nastgpujace
konsekwengje:

— sg traktowane jak rzeczywiste zestawy cech lub zachowari,

— tendencja do oczekiwania zlego zachowania od osoby objetej mowa nienawisci w przy-

sztodci,

3 G. Simmel, Socjologia, Warszawa 2005.

+ Szkota Chicagowska w socjologii, red. K. Wédz, K. Czekaj, Katowice—Warszawa 1992.
5 S. Czarnowski, Ludzie zbedni w stuzbie praemocy, Dziela, t. 11, Warszawa 1956, s. 186.
¢ N. Assorodobraj-Kula, Poczqtki klasy robotmiczej, Warszawa 1996.

7D. M. Mackie, D. L. Hamilton, J. Susskind, E Rosselli, Spofeczno-psychologiczne podstawy powstawania
stereotypéw [w:] red. C. N. Macrae, Ch. Stangor, M. Hewstone, Stereotypy i uprzedzenia, Gdansk 1999, s. 40—41.

8 H. Erdwin, H. Pfuhl, S.Henry, 7he Deviance Process (Social Problems and Social Issues), New York, 1993.
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—w rezultacie istnienia stereotypéw dochodzi do odrzucenia oséb odpowiadajacych ste-
reotypom dewiacyjnym, a nie stereotypu,

— stereotypy stanowia podstawe do prowadzenia selekeji jednostek.

Mowa nienawisci a mechanizm szukania kozta ofiarnego

Mechanizm kozta ofiarnego i wprowadzenia jezyka nienawisci uruchamia si¢, wtedy gdy
okreslona osoba wywoluje negatywne emocje w grupie, bo jest inna niz grupa. Potrzeba roz-
fadowania tych emocji sprawia, ze wing obarcza si¢ wlasnie osobg, ktéra wywoluje te emocje.
Na niej wyladowane zostaja nagromadzone frustracje i stres. Koztem ofiarnym moze by¢ Zyd,
Cygan, homoseksualista, uczert wybitnie zdolny, jakajacy si¢ czy ciemnoskdry. Prowokowad
moze przynalezno$¢ do mniejszosci etnicznej, zwlaszcza jesli jest ona manifestowana przez
ubidr czy sposéb zachowania. Uogdlniajac — zawsze jest to ten Inny, czyli zaprzeczenie nas
samych. My jeste§my prawie aniotami, on/oni diabtem, wcieleniem zla.

Cechy, ktére powoduja, ze wybér grupy pada na dang osobg, to: obce pochodzenie
(etniczne, klasowe etc.), odmiennos¢ fizyczna (kolor skéry, niestychana brzydota lub nad-
zwyczajna uroda, kalectwo, karfowato$¢ lub przeciwnie — gigantyzm itp.), choroba, ktérej
nie sposéb ukry¢, ekstremalna pozycja spoleczna (bardzo wysoka — na przyklad wysokie
urodzenie, bogactwo, stawa, lub bardzo niska — na przyklad bezrobocie, korzystanie z po-
mocy spoleczne;j.

Wobec Innego stosuje si¢ najczgsciej nastgpujace formy przesladowania: przezwiska, opo-
wiadanie nieprawdziwych historii, o§mieszanie, niszczenie rzeczy, publikowanie w mediach
czy w Internecie obrazliwych informacji, obrazliwe SMS-y lub telefony itp.

Przesladowanie Innego daje jednostce postugujacej si¢ mowa nienawisci duzo korzysci.
Dreczenie innego czlowicka sprawia przesladowcy niezwykly przyjemnos¢, roztadowuje nega-
tywne emocje, daje poczucie wladzy i sily, grupa si¢ integruje przeciwko Innemu, ma poczucie
wspdlnoty, sankcje za takie postgpowanie nie s3 powazne.

Do czynnikéw, ktére najbardziej utrudniaja walke z mowa nienawisci, zaliczy¢ nalezy: mil-
czenie i strach otoczenia (szczegélnie wtedy gdy osoby postugujace si¢ jezykiem nienawisci
stoja wysoko w hierarchii spofecznej); brak sankcji za takie zachowania; trudnosci z kwalifika-
¢ja zjawiska; spory w ocenie zjawiska miedzy ekspertami; silne urazy u 0séb etykietyzowanych;
osobowo$¢ uzywajacych jezyka nienawisci; obawa przed eskalacjg jezyka nienawisci; brak
procedur identyfikacji mowy nienawisci; bezkarnos¢ oséb uzywajacych jezyka nienawiscis

akceptacja spoteczna dla przemocy psychicznej; bezradne prawo.

Mechanizmy socjologiczne i psychologiczne mowy nienawisci w $wietle nauk spolecznych
W naukach spotecznych trudno znalez¢ teorie, ktéra wprost odnosi si¢ do problematyki
mowy nienawisci. Istnieje natomiast wiele teorii, ktdrymi mozna si¢ postuzy¢ do wyjasniania

tego zjawiska. Niewatpliwie naleza do nich liczne teorie socjologiczne i teorie pogranicza.
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Teorie przedstawione w tym artykule nie wyjasniaja wszystkich aspektéw mowy nienawisci,
pozwalajg jednak lepiej wyjasnié niektdre aspektey tego zjawiska.

E. Durkheim?® uznawany jest za prekursora orientacji strukeuralnej, kontroli spoteczne;j
i reakcji spolecznej. Korzystajac z jego teorii, mozna powiedzieé, iZ mowa nienawisci to re-
zultat anomii, ktéra prowadzi do ostabienia mechanizméw kontroli spolecznej, w wyniku
czego dochodzi do glosu egoistyczna, ,,zwierzeca” natura czlowieka. W patologicznej kul-
turze organizacji konflikey s Zle rozwiazywane i najczgsciej prowadza do mowy nienawisci.
Kultura kazdej organizacji jest pod duzym wplywem kultury narodowej. W Polsce kultura
spotecznosci miejskiej jest zdominowana przez styl zachowan charakterystyczny dla warstw
najnizszych, w kedrych istnieje akceptacja dla przemocy™. Polacy borykaja sie czesto z niska
etyka zachowan z powodu braku wartosci charakterystycznych dla warstwy $redniej, takich
jak: punktualnog¢, szacunek dla autorytetu, umiejetnos$é¢ pracy w zbiorowosci, odpowiedzial-
nos¢, szacunek do wlasnosci prywatnej, komunikacja bez przemocy itp. Wszystkie te czynniki
prowadza do anomii i ostabienia mechanizméw kontroli spotecznej i w konsekwencji do
mowy nienawisci. Teoria ta pozwala wyjasni¢, dlaczego w polskich srodowiskach mamy tak
duzo mowy nienawisci.

W ujeciu funkcjonalizmu (nalezacego do teorii etiologicznych) spoleczefistwo jest zorga-
nizowanym kompleksem powiazanych ze soba instytucji, zmierzajacych do integracji i za-
pewnienia réwnowagi calemu systemowi spolecznemu. Teoria ta dobrze wyjasniaja problem
mowy nienawisci na plaszczyZnie indywidualnej, ekonomicznej czy spoleczno-politycznej.
W mysl teorii T. Parsonsa™ osoby poddawane mowie nienawisci nie moga wej$¢ w uklad
wzajemnych wymian, poniewaz nie posiadaja zasobéw, sa osamotnione, nie potrafia si¢
obronié, czuja sie¢ mniej warto$ciowe. Tak wicc teoria T. Parsonsa pozwala na wyjasnienie
zwiazku mowy nienawisci z ubdstwem ekonomicznym oraz spoleczno-politycznym.

Na plaszczyznie ekonomicznej pozycja jednostki jest zwiazana z dochodem, stawa, presti-
zem. Nowoczesne spoleczeristwo uwarstwione jest od upper class do low class. Upper class to
najwyzsza klasa (kasta) spoleczna. Low class to najnizsza warstwa spoleczna. Etykietyzowanie,
mowa nienawisci czgsto prowadza do wykluczone spolecznego. Jego konsckwencja jest nie-
zdolno$¢ do wymiany na plaszczyZnie ekonomicznej. Mowa nienawisci moze prowadzi¢ do
utraty dochoddw, utraty pracy, nizszej placy, braku awansu.

Plaszczyzna spoleczno-polityczna to podsystem wzajemnej wymiany débr i ustug, opre-

sjonowani na tym polu maja niewiele do powiedzenia. Spostrzegani sa przez otoczenie

o E. Durkheim, Suicide. A Study in Sociology, ttum. John A. Spaulding, G. Simpson, New York 1996; tenze,
O podziale pracy spotecznej, thum. K. Wakar. Warszawa 1999.

©\¥. B. Miller. Lower Class Culture as a Generating Milieu of Gang Delinquency. ,Journal of Social Issues”
1958, 5. 334

"T. Parsons, The position of identity in the general theory of action [w:] The self in social interaction, red. C. Gor-
don, K. Gergen, New York—Wiley, 11—23, T. Parsons, 7he social system, Glencoe—Illinois 1951.
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spoteczne jako osoby niemajace wicle do zaoferowania, w zwiazku z czym zamykaja si¢ w swo-
ich domach, unikaja kontaktéw z otoczeniem, przestajg bra¢ udzial w zyciu spoleczno-po-
litycznym.

Teoria R. K. Mertona®, zaliczana réwniez do funkcjonalnych, pozwala na lepsze zrozumie-
nie tego, co si¢ dzieje z osobg poddawana mowie nienawisci na plaszczyznie indywidualnej.
Osoba, wobec ktdrej stosowany jest jezyk nienawisci, odczuwa dysonans, widzac innych
bedacych w lepszej sytuacji spolecznej. Ten prowadzi to do silnego napigcia motywacyjnego.
W rezultacie pojawiajg si¢ mysli: — ,Jezeli inni sa w lepszej sytuacji, a ja nie, to co$ ze mna
jest nie tak”, co prowadzi do zanizenia samooceny, zanizenia poczucia wlasnej wartosci, po-
czucia anomii i réznego rodzaju zachowan destruktywnych zaréwno dla samej jednostki, jak
i spoleczenistwa. Teoria R. K. Mertona pozwala tez wyjasni¢ stan psychiczny oséb objetych
mowa nienawisci.

Mysl R. E. Parka?, zaliczana do teorii kulturowych, pozwala lepiej zrozumie¢ mowg nie-
nawisci na plaszczyznie indywidualnej i czg$ciowo ekonomicznej. R. E. Park uwazal, ze walka
o przestrzef obserwowana w §wiecie przyrody wystepuje réwniez w $wiecie ludzi, gtéwnie
w miastach. Bitwa o pozycje ekonomiczng polega na: inwazji, dominacji i sukeesji, tak jak
w $wiecie zwierzat i roélin — zwyci¢zaja najsilniejsi. Proces spychania wykluczonych do gor-
szych dzielnic okreslony zostat przez R. E. Parka mianem ,sukcesji”. Bitwa o pozycje¢ ekono-
miczna moze generowaé mowe nienawisci.

Teoria neutralizacji Greshama M. Sykesa i D. Matza' jest przydatna w wyjasnianiu mecha-
nizmdéw postgpowania 0séb uzywajacych jezyka nienawisci. Mechanizmy te mozna nazwaé
freudowskimi racjonalizacjami. Pozwalaja na zachowania naruszajace prawa innych w okreslo-
nych przypadkach, z zachowaniem dobrego samopoczucia. G. Sykes i D. Matzy nazywaja te
mechanizmy neutralizacjami. Przedstawiajac swq teorie neutralizacji, zaktadaja, ze w kazdym
spofeczenistwie thkwia dwa réwnoprawne systemy warto$ci: oficjalny — czyli konformistyczny,
oraz nieoficjalny — ,,podskdérny”. Neutralizacje to mechanizmy, ktére umozliwiajg osobie
uzywania jezyka nienawisci bez poczucia winy.

M. Sykes i D. Matza opisuja sze$¢ technik neutralizacji:

— kwestionowanie odpowiedzialnosci — kto$, famiac normy, twierdzi, ze kto§ inny jest
odpowiedzialny za famanie norm, a nie on. Osoba uzywajaca jezyka nienawisci widzi
siebie jako ofiare, a nie sprawcg,

— kwestionowanie szkody — na przyktad, gdy osoba uzywajaca jezyka nienawisci stwierdza,

ze ,,nikomu nie stala si¢ krzywda, nie ma ofiary”,

= R. K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, Warszawa 1982.
5 R. E. Park, The Immigrant Press and Its Control, New York, 1922.

' G. Sykes, D. Matza, Techniques of Neutralization: A theory of Deliquency [w:] Social Interaction. Introductory
Readings in Sociology, red. H. Robboy, S. Greenblatt, C. Clark, New York 1979, s. 497—s504.
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— kwestionowanie ofiary — zanegowanie prawa ofiary do okreslania siebie jako poszkodo-
wanej,

— przedefiniowanie ofiary tak, by ,zastugiwala” na kare (,nalezalo mu si¢”, ,,sam si¢ prosit”),

— potepienie potepiajacych — odebranie im prawa do wydawania sadéw przez przypisanie
negatywnych motywacji lub uznanie ich za tak samo ztych, nieuczciwych i wystepnych,

— odwolanie si¢ do wyzszych racji — poswigcenie norm spotecznych na rzecz norm mniej-
szej lub wigkszej grupy na zasadzie: ,,Wiem, ze Zle robig, ale inaczej nie mozna”.

Neutralizacja norm nie dla wszystkich jest warunkiem niezbgdnym dla ich przekroczenia.
Istniejg ludzie o takiej hierarchii wartosci, ktére sprawiaja, ze nie musza stosowaé zadnych
neutralizacji, gdyz neutralizacje nie uwalniajg ich od skruputéw czy poczucia winy. Osoba
uzywajaca jezyka nienawisci nie ma skrupuléw czy poczucia winy.

Duza rol¢ w naznaczaniu ofiary odgrywaja stereotypy. Problematyke stereotypéw na grun-
cie socjologii najlepiej wyjasniaja teorie reakeji spotecznej. Teorie te opisuja proces, w trakcie
kedrego dochodzi do uznania innych za gorszych. Gdy otoczenie odrzuci ,,innego”, zaczyna
przypisywaé mu zla wole, lenistwo, brak inteligengji itd., stygmatyzuje go, co doprowadza
do zerwania relacji spotecznych, a w konsekwencji do ucieczki w alkoholizm, chorobg czy
przestgpczos$é. Stygmatyzacja, doswiadczenie materialnego i socjalnego odgrodzenia, bywa
interpretowana w kategoriach wlasnej niezdolnosci i przeznaczenia.

Teoria G. H. Mead® (symboliczny interakcjonizm) wyjasnia relacje zachodzace pomiedzy
mowa nienawisci a ubdstwem spotecznym i indywidualnym. Zgodnie z ta teorig zachowanie
czlowieka nie jest przejawem struktury spolecznej (a wigc pozycji spolecznych i wzorcéw
zachowan), ale jest tworzone przez uczestnikéw interakeji i zmienia si¢ w zaleznosci od tego,
jakie elementy sa brane pod uwage przy budowaniu wspélnych relacji. Mowa nienawisci
pojawia si¢, poniewaz w toku interakgji z innymi tak wlaénie zdefiniowali swoja sytuacje.

Teoria podkulturowa R. A. Clowarda i L. E. Ohlina* pozwala wyjasni¢ zjawisko nazna-
czania spolecznego i trudnoéci z odwracalno$cia tego zjawiska.

W ujeciu tej teorii mowa nienawisci jest rezultatem uznania normy jako niesprawiedliwej
i w zwigzku z tym brak poczucia winy za jej Ztamanie. Autorzy zaznaczaja wplyw naznaczenia
spofecznego (reakcji spotecznej) w odniesieniu do mlodziezy odrzucajacej porzadek rzeczy.

Do teorii Teoria R. A. Clowarda i L. E. Ohlina nawiazuja J. Kitsuse i A. Cicourel” . Wpro-
wadzajg pojecie ,,procesu naznaczania”. Zgodnie z teoria J. Kitsusego i A. Cicourela proces
naznaczania osoby ,,obcej” przebiega w trzech etapach:

— okreslenie zachowania jako nienormalnego,
— okreslenie jednostki jako dewianta,

— traktowania tej jednostki jako dewianta.

5 G. H. Mead, Umyst, osobowosé i spoteczeristwo, Warszawa 1975.
R, Cloward, L. Ohlin, Delinquency and opportunity: a theory of delinquent groups, Glencoe 1960.
7 A. V. Cicourel, J. Kitsuse, A Note on the Official Uses of Statistics, ,Social Problems” 1963, nr 11.
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H. Becker™ uwazal, iz czyje$ zachowanie staje si¢ niepoprawne dopiero w wyniku reakcji
spofecznej. Zwraca uwagg na role etykietek przypisywanych osobom niepasujacym do ogdl-
nie przyjetych wzoréw. Mowa nienawisci to przypinanie réznych etykietek, na przyklad
uczedi inny, bo biedny — ,lokals”, ,,pedal” — osoby o odmiennej orientacji seksualnej, ,,sekta
smolenska” — tak niektére media pisza o osobach dazacych do prawdy o katastrofie smoleni-
skiej.

Proces naznaczania, etykietyzacji, mowy nienawisci wedtug H. Beckera, przebiega naste-
pujaco:

— naruszenie,

— etykietyzacja — pierwszy etap mowy nienawisci,

— dehumanizacja — symboliczna generalizacja — drugi etap mowy nienawisci,
— izolacja.

J. Kwasniewski” stwierdza, iz ,,w teoriach naznaczania spolecznego wykluczajaca rola
norm spofecznych uwzgledniona jest w sposdb najpelniejszy”. J. Kwasniewski* zwraca uwagg,
iz jedno z zalozen koncepcji dewiacji H. Beckera glosi, iz ,,samo ustanawianie regul w zbioro-
wosciach spolecznych dewiantyzuje okreslone rodzaje zachowai i ich sprawcéw przez umoz-
liwienie odrézniania zachowari zgodnych od niezgodnych z normami, a nastgpnie — przez
uruchamianie interakcyjnych proceséw prowadzacych do pogorszenia statusu naznaczanych
jednostek czy zbiorowosci, zmiany na gorsza ich tozsamosci czy ograniczenie uczestnictwa
w oficjalnym porzadku spotecznym”. J. Kwasniewski stusznie podkresla, ze ,,owo réznico-
wanie normatywne jest punktem wyjscia wszystkich proceséw marginalizacji, wykluczania,
dewiantyzacji czy degradacji spotecznej”.

W ujeciu koncepeji K. T. Eriksona® osoba objgta mowa nienawisci jest jednostka, ktérej
zachowanie, wyglad wykroczyly poza granice zakreslone przez grupe. Erikson podtrzymuje
tezy Kitsuego i Cicourela o instytucjach kontroli spolecznej i osobach w nich funkcjonuja-
cych. Uwaza, iz kazda kultura powinna mie¢ swéj wlasny styl zachowari potepianych, grupe
zachowan szczegélnie potgpianych.

W mydl teorii K. Eriksona, relacje osoby, wobec ktdrej stosowana jest mowa nienawisci,
ze spoleczeristwem przebiegaja nastgpujaco:

— uznaniu kogos za zlego i osagdzeniu go towarzyszy publiczne potepienie,
— pozbawienie go dotychczasowego statusu w spoleczeristwie,

— zdaniem Eriksona skutki publicznej stygmatyzacji sg ,,prawie nicodwracalne”.

#S. Becker Howard, Outsiders. Studies in the Sociology of Deviance, New York, 1963.

v J. Kwasniewski, Rola norm spotecznych w procesach wykluczania i reintegracji spotecznej [w:] Prace Katedry

Socjologii Norm, Dewiacji i Kontroli Spotecznej, t. 1x, red. J. Kwasniewski, Warszawa 2008.
* Tamze, s. 153.

» K. T. Erikson, Wayward Puritans: A Study in the Sociology of Deviance, Revised Edition, Boston 2004.
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Teoria E Znanieckiego™ pozwala wyjasni¢ zjawisko mowy nienawisci na plaszczyznie
ekonomicznej, spoteczno-politycznej i kulturowej. F. Znaniecki wyodrebnia elementy oso-
bowosci spotecznej. Sg nimi: jazi odzwierciedlona, stan socjalny, funkcja spoleczna i zna-
czenie zyciowe. Z punktu widzenia problematyki mowy nienawisci istotnym komponentem
osobowosci spolecznej jest stan socjalny, ktéry oznacza prawa przyznawane jednostce przez
okreslong zbiorowos¢ spoleczng lub zabierane jej. Mowa nienawisci ma na celu zabieranie
praw socjalnych jednostce poprzez izolacje, zabranie jej mozliwoséci awansu i zarobku.

Zbiorowos¢ spoleczna przyznaje prawa jednostce i ma wzgledem niej okreslone obowiazki.
Do stanu socjalnego zalicza: postawy moralne, pozycje ekonomiczna, obszar bezpieczeristwa
i obszar prywatnosci. Uwaza, iz pozycja ekonomiczna polega na przyznanym osobnikowi
przez okreslone spolecznosci prawie do bytu materialnego na pewnym poziomie.

Osoby, grupy spoleczne, objete mowa nienawisci, maja male szanse na otrzymanie
wlasciwego wsparcia ze strony §rodowiska spotecznego.

Harold Garfinkel® wprowadza pojecie ceremonii degradacji statusu. Degradacja statusu
spolecznego osoby naznaczonej jest celem mowy nienawisci. Proces degradacji statusu prze-
biega nast¢pujaco:

— pozbawienie cztowieka jego tozsamosci i nadanie mu nowej, gorszej tozsamosci (zmiana

tozsamosci ma charakter totalny),

— powiazanie konkretnego ,,ztego” zachowania z szerszym podlozem motywacyjnym dzia-

tania osoby naznaczone;j,

— udowodnienie, ze ,,obcy” jest typem cztowieka, ktdry méglby si¢ dopusci¢ inkrymino-

wanego czynu.

Skutecznos¢ ceremonii degradacji statusu zdaniem H.Garfinkla zalezy od spelnienia na-
stgpujacych warunkéw:

— zar6wno sprawca, jak i zdarzenie musza by¢ wyjete z obszaru normalnosci i przedsta-

wione jako niezwykle, niecodzienne, nadzwyczajne, zle,

— oskarzyciel musi zaprezentowad si¢ $wiadkom w taki sposéb, by nie ulegato watpliwosci,

ze nie dziala jako osoba prywatna, lecz jako reprezentant interesu publicznego,

— oskarzyciel musi przekona¢ $wiadkéw, ze dzialajac, ma na celu wartosci nadrzedne,

— oskarzyciel musi wykaza¢ swoje prawo do wystapienia w imieniu tych wartosci,

— $wiadkowie winni by¢ przekonani o prawie oskarzyciela do obrony tych wartosci,

— oskarzyciel winien zaakcentowad swoj dystans do osoby sprawcy oraz sprawié, by $wiad-

kowie réwniez odczuwali ten dystans,

— obwinionego nalezy rytualnie izolowad.

** E Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja praysztosci, Warszawa, 1974.

» H. Garfinkel, Conditions of successful degradation ceremonies, ,American Journal of Sociology” 1956, nr 61,
S. 420—424.
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G. Simmel** (teoria konfliktu) podkreslat, iz gospodarka naturalna zaspokajata podsta-
wowe potrzeby ludzi. Teoria ta moze by¢ wykorzystana do wyjasniania zjawiska mowy nie-
nawiéci na plaszczyznie ekonomicznej i spoleczno-politycznej. W gospodarce naturalnej nie
bylo biedy. Zdaniem G. Simmela to ustrdj wolnorynkowy zaaplikowal nedze, system, keéry
widzi cztowieka jednowymiarowo, poprzez stan posiadanego konta, ktéry decyduje o tym kto
jest swoj, a kto obcy. W myfdl teorii G. Simmela kapitalizm jest catkowicie odhumanizowany,
nie dostrzega glodnych dzieci, chorych ludzi, no chyba ze mozna na nich zarobi¢. Zgodnie
z teorig G. Simmela ,,obcy” s3 cztonkami spolecznosci, ale ich pozycja w tej spotecznosci
moze by¢ zakwestionowana. W podobnej sytuacji znajduja si¢ inne grupy spoleczne, na
przyklad niepelnosprawni, kolorowi itp.

Teoria wymiany G.Homansa® pozwala wyjasnié zgode spoleczng (milczenie owiec) na
poslugiwanie sie mowa nienawiéci w sytuacji, gdy mozna poniesé straty za niezgode. Glosi,
iz zachowania spoleczne sa wymiana débr materialnych i niematerialnych (na przyklad
aprobata, pochwala). Jezeli wiec ,,inni” (obcy) sa cztonkami grupy spolecznej, to inni czton-
kowie tej grupy moga pomdc im w zaspokojeniu ich potrzeb, jesli stwierdza, ze im si¢ to
z jaki$ wzgledéw oplaca.

P. Blau*® wprowadza jeszcze jedno pojecie, jest nim ,atrakcyjnoéé spoteczna”, czyli per-
cepcja mozliwoséci otrzymania pozytywnego wzmochienia. Atrakcyjnos'c’ spo}eczna jest, zda-
niem P. Blaua, warunkiem koniecznym do zaistnienia relacji wymiany, keéry opiera si¢ na
oczekiwaniu, iz ludzie, ktérzy dostarczajg wzmocnieri pozytywnych, czyli nagréd, beda tez
otrzymywa¢ nagrody jako odwzajemnienie si¢ za dostarczone dobra. W mysl tej teorii atrak-
cyjno$é spoleczna ,,obcych” jest bardzo mala.

Teorie alienacji pozwalaja wyja$nié podmiotowe aspekty mowy nienawisci.

Wedlug G. Nettlera®” osoba optymalnie funkcjonujaca musi posiadaé pewien poziom
alienacji, wewnetrznego niepokoju. Jednak kiedy ten stan osiaga duzy poziom, dochodzi
do dezorganizacji zachowania i pojawienia si¢ mowy nienawisci. Ta moze si¢ pojawié, gdy
zagrozone sa podstawowe potrzeby czlowieka oraz gdy poczucie alienacji blokuje twércze
rozwiazania.

Mowa nienawisci jako odrzucenie i bezcelowos$¢ pojawia si¢ w ujeciu E. L. Strueninga
i A. H. Richardsona®. ,Inni” (obcy) zgodnie z prezentowana teoria moga stanowi¢ grupe

0s6b nieakceptowana przez spoleczeristwo. W efekcie prowadzi to u tych ,innych” do

* G. Simmel, Socjologia, Warszawa 2005.

» G. Homans, Podstawowe procesy spoteczne [w:] Wspétczesne teorie wymiany spotecznej, red. M. Kempny,

J. Szmatka, Warszawa 1992, s. 173—229.
* P. M. Blau, Wymiana nagréd spotecznych [w:] Wipdtezesne.. ., dz. cyt., s. 244—258.
*7 G. Nettler, A Measure of Alienation, ,American Sociological Review” 1957, nr 22, s. 670-677.

*# E. L. Struening, A. H. Richardson, A factor analytic exploration of the alienation, anomia and authoritarian-

ism domain, ,American Sociological Review” 1965, nr 30, s. 768—776.
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poczucia bezcelowosci, bezsensu i takich relacji interpersonalnych, ktére doprowadza do mowy
nienawisci.

Koncepcja anomii L. Srola® traktuje mowe nienawisci jako konsekwencje¢ malej mocy
regulacyjnej norm spolecznych. Osoby czy tez grupy spoleczne poddane mowie nienawisci
sa przekonane, iz przywdédcy spoleczni nie przejmuja si¢ ich losem. Wigkszo$¢ z nich posiada
tez przekonanie, iz funkcjonowanie spoleczeristwa jest nieprzewidywalne.

W mysl teorii M. Seemana®® mowa nienawisci moze prowadzi¢ do ubdstwa na plaszczyz-
nie indywidualnej, spoteczno-politycznej i kulturowej. Osoby naznaczone mowa nienawisci
zyjac w warunkach niepozwalajacych na realizacj¢ swoich potrzeb, po pewnym czasie nabie-
raja przekonania, iz niewiele od nich zalezy. Osoby naznaczone nie musza by¢ oderwane od
wartosci istniejacych w danej kulturze. W mysl teorii M. Seemana osoby naznaczone mowa,
nienawisci maja wysokie wskazniki poczucia anomii, czyli oderwania od norm spolecznych,
od innych ludzi, od wlasnych pogladéw i przekonan, od wartosci. Z kolei ich poczucie osa-
motnienia jest poglebiane jest przez réznego rodzaju straty, ktdre czasami sa nicodwracalne,
takie jak:

— strata statego Zrédta dochodéw,

— strata statusu spolecznego i rodzinnego, wykluczenie spoleczne,
— rozstania z rodzing — emigracja, rozwody,

— zmiana rdl itp.

E. Fromm?* kladzie nacisk na samotno$¢ cztowieka. ,,Obcy” w tym ujeciu jest i czuje
si¢ wyalienowany nie tylko od wytworéw ludzkiej dziatalnosci, ale takze od innych ludzi.
W mysl teorii E. Fromma czfowiek ,,naznaczony” traci sposobno$¢ wyrazania siebie w realnej
dziatalnosci. Traci wige sposobno$é¢ rozwoju wlasnej osobowosci i uzaleznia si¢ od skomer-
gjalizowanej rzeczywistosci.

D. Riesman’®® podobnie jak E. Fromm zwrécit uwage na problem obcosci kultury w sto-
sunku do natury czlowieka. Wielu ,,obcych” traci poczucie sensu zycia, nie ma jasno sprecy-
zowanych celéw zyciowych, uzaleznia si¢ od pomocy zewngtrznej. W wickszosci wigc mozna
zaliczy¢ ich do zewnatrzsterownych. Jednak czg$¢ ,,obcych” moze by¢ wewnatrzsterowna,
niepoddajaca si¢ mowie nienawisci. Wewnatrzsterowni moga naleze¢ do ludzi innowacyjny-
nych, twérczych, nonkonformistycznych.

C. Jung uwazal, iz celem rozwoju jednostki jest poszerzenie obszaru §wiadomosci, czyli
obszaru ego. Poszerzenie ego pozwalalo lepiej radzi¢ sobie z rzeczywistoscia. ,Obcy”, bedac
w trudnej sytuacji, moga dopuszcza¢ do glosu mroczng cz¢$¢ swojego ja, co wyraza si¢ w prze-

mocy wobec bliskich, przestgpstwach, alkoholizmie i innych zaburzeniach zachowania.

» L. Srole, Social integration and certain corollaries, ,American Sociological Review” 1956, nr 21, s. 709—716.
* N. M. Seeman, Allienation Studies, ,Annual Review of Sociology” 1975, nr 1, s. 91-123.
3 E. Fromm, Urieczka od wolnosci, Warszawa 1970.

= D. Riesman, Samotny thum, Warszawa 1971, s. 1011, 190—193, 405—406.
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Podsumowanie

Mowa nienawisci jest zbyt czgsto spotykana w dialogu spolecznym. Najbardziej grozna jest
mowa nienawisci os6b publicznych, stojacych wysoko w hierarchii spolecznej: znanych dzien-
nikarzy, waznych politykéw, stawnych artystéw i naukowcéw. Osoby publiczne sa styszane
przez spoleczeistwo i wlasnie dlatego zjawisko jest tak grozne. Etykietowanie, bedac pierw-
szym etapem mowy nienawisci, wigze si¢ z tworzeniem stereotypdw, kolejnym celem mowy
nienawisci. Stereotypy sa traktowane jak rzeczywiste zestawy cech lub zachowar.

Mechanizm wprowadzenia jezyka nienawisci uruchamia si¢ wtedy, gdy okreslona osoba
wywoluje negatywne emocje w grupie, bo jest inna. Potrzeba roztadowania tych emocji
sprawia, ze wing obarcza si¢ wlasnie osobg, ktéra wywoluje te emocje. Wobec Innego stosuje
si¢ najcze$ciej nastgpujace formy przesladowania: przezwiska, opowiadanie nieprawdziwych
historii, o$mieszanie, niszczenie rzeczy, publikowanie w mediach czy w Internecie obrazliwych
informacji, obrazliwe SMS-y lub telefony itp.

Gléwnymi czynnikami, keére utrudniajg walke z mowa nienawisci, sa przede wszystkim
strach otoczenia (szczegélnie wtedy gdy osoby postugujace si¢ jezykiem nienawisci stoja
wysoko w hierarchii spolecznej) oraz bezkarnos¢ oséb uzywajacych jezyka nienawisci.

W naukach spotecznych trudno znalez¢ teorig, ktéra wprost odnosi si¢ do problematyki
mowy nienawiéci. Istnieje natomiast wiele teorii, ktérymi mozna si¢ postuzy¢ do wyjasnia-
nia psychologicznych i socjologicznych mechanizméw tego zjawiska. Teorie przedstawione
w artykule, wyjasniajac mowe nienawisci, nie wykluczajg si¢, lecz uzupelniaja.

Korzystajac z teorii E. Durkheima, mozna powiedzieé, iz mowa nienawisci to rezultat
anomii, ktéra prowadzi do ostabienia mechanizmdéw kontroli spolecznej, w wyniku czego
dochodzi do glosu egoistyczna, ,,zwierzeca” natura czlowieka. Na gruncie tej teorii mozna
stwierdzi¢, iz mowa nienawisci to rezultat braku wartoéci charakterystycznych dla warstwy
$redniej, a przede wszystkim braku komunikagji bez przemocy. Tak wigc teoria E. Durkheima
wyjasnia genez¢ mowy nienawisci, kedra tkwi w anomii spoleczne;j.

Z kolei w mysl teorii T. Parsonsa osoby poddawane mowie nienawisci nie moga wej$é
w uklad wzajemnych wymian, s3 osamotnione, nie potrafia si¢ obronié przed mowa nie-
nawisci, czuja si¢ mniej wartoéciowe. Tak wicc teoria T. Parsonsa pozwala na wyjasnienie
zwiazku mowy nienawisci z cechami posiadanymi przez osoby poddawane mowie nienawisci.

Teoria R. K. Mertona pozwala na lepsze zrozumienie tego, co si¢ dzieje z osobg poddawana
mowie nienawisci na plaszczyznie indywidualnej. Osoba, wobec ktérej stosowany jest jezyk
nienawiéci, odczuwa dysonans, widzac innych niepoddawanych mowie nienawiéci. Taki
dysonans prowadzi to do zanizenia samooceny, poczucia wlasnej wartosci, poczucia anomii
i r6znego rodzaju zachowari destruktywnych zaréwno dla samej jednostki, jak i spoleczeristwa.

Teoria R. E. Parka nawiazuje do walki o przestrzed obserwowanej w §wiecie przyrody.
Walka o pozycj¢ polega na: inwazji, dominacji i sukcesji, tak jak w $wiecie zwierzat i roélin

zwyci¢zaja najsilniejsi. Bitwa o pozycje ekonomiczna i spoleczna moze generowaé mowe
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nienawisci. Teoria R. E. Parka pozwala wyjaénié geneze mowy nienawisci, ktéra w tym
ujeciu thkwi w walce o pozycje w spoleczenistwie.

Teoria neutralizacji Greshama M. Sykesa i D. Matza jest przydatna do wyjasniania pod-
miotowych przyczyn uzywania jezyka nienawisci. W ujeciu G. Sykesa i D. Matza te podmio-
towe mechanizmy to neutralizacje. To podmiotowe mechanizmy usprawiedliwiania, ktére
umozliwiaja osobie uzywanie jezyka nienawiéci bez poczucia winy. Techniki neutralizacji
to kwestionowanie odpowiedzialnosci, kwestionowanie szkody, zanegowanie prawa ofiary
do okreslania siebie jako poszkodowanej; przedefiniowanie ofiary tak, by ,zastugiwala” na
kare, potepienie potepiajacych. Osoba uzywajaca jezyka nienawisci nie ma skruputéw czy
poczucia winy.

Teoria G. H. Mead (symboliczny interakcjonizm) pozwala nam zrozumie¢ relacje zacho-
dzace pomiedzy mowag nienawisci a ,,defektami” oséb objetych mowg nienawisci. Wady te
nie pozwalaja na tworzenie przez uczestnikéw interakcji prawidtowych interakcji. Mowa
nienawisci pojawia, si¢ poniewaz w toku interakgcji tak zdefiniowali swoja sytuacje. W tym
ujeciu za pojawienie si¢ mowy nienawisci odpowiedzialni sa partnerzy interakcji.

W ujeciu teorii R. A. Clowarda i L. E. Ohlina mowa nienawisci jest rezultatem uznania
normy jako niesprawiedliwej i w zwigzku z tym braku poczucia winy za jej ztamanie.

H. Becker uwazal, iz czyje$ zachowanie staje si¢ niepoprawne dopiero w wyniku reakcji
spotecznej. Zwraca uwagg na rolg etykietek przypisywanych osobom niepasujacym do ogél-
nie przyjetych wzoréw. Mowa nienawisci to przypinanie réznych etykietek.

W ujeciu koncepcji K. T. Eriksona osoba objeta mowa nienawisci jest jednostka, ktérej
zachowanie, wyglad wykroczyly poza granice zakreslone przez grupe. Grupa dostrzegajac to,
uznaje taka osobe za zla i publiczne potepia, a takze pozbawia ja dotychczasowego statusu w spo-
leczetistwie. Zdaniem K. T. Eriksona skutki publicznej stygmatyzacji s ,,prawie nicodwracalne”.

E Znaniecki wyodrebnia elementy osobowosci spolecznej. Sg nimi: jazi odzwierciedlona,
stan socjalny, funkcja spoleczna i znaczenie zyciowe. Zbiorowo$¢ spoleczna przyznaje prawa
jednostce i ma wzgledem niej okreslone obowiazki. W momencie niedostosowania si¢ jed-
nostki czy grupy oséb do wymogéw zbiorowosci spolecznej moze pojawié si¢ mowa nienawisci.

H. Garfinkel wprowadza pojecie ceremonii degradacji statusu. Degradacja statusu spo-
lecznego osoby naznaczonej jest waznym celem mowy nienawisci. Proces degradacji statusu
to przypisanie cztowieckowi gorszej tozsamosci, powiazanie zlej cechy z szerszym podlozem
motywacyjnym dzialania osoby naznaczonej, udowodnienie, ze ,,obcy” jest typem czlowieka
o ztym charakterze.

G. Simmel podkreslal, iz w gospodarce naturalnej nie byto biedy. Zdaniem G. Simmela
to ustrdj wolnorynkowy zaaplikowal nedze, system, ktéry widzi czlowieka jednowymiarowo,
poprzez stan posiadanego konta, ktéry decyduje o tym, kto jest swéj, a kto obey. Zgodnie
z teorig G. Simmela ,,obcy” s3 cztonkami spolecznosci, ale ich pozycja w tej spotecznosci

moze by¢ zakwestionowana. W podobnej sytuacji znajduja si¢ inne grupy spoleczne, na
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przyklad niepetnosprawni, kolorowi itp. Wobec takich grup bardzo czgsto stosowana jest
mowa nienawisci.

Teoria wymiany G. Homansa pozwala wyjasnié zgode spoteczng (milczenie owiec) na
postugiwanie si¢ mowa nienawisci w sytuacji, gdy moga ponie$¢ straty. Jezeli ,,inni” (obcy)
sa cztonkami grupy spolecznej, to pozostali cztonkowie grupy moga poméc im, jesli stwier-
dza, ze im si¢ to z jaki$ wzgledéw oplaca.

P. Blau wprowadza pojecie ,atrakcyjnosci spotecznej”, czyli percepcji mozliwosci otrzy-
mania pozytywnego wzmocnienia. W mysl tej teorii atrakcyjno$é spoleczna ,,obcych” jest
bardzo mata. W zwiazku z tym tatwo mozna stosowaé wobec nich mowe nienawisci.

Teorie alienacji pozwalaja wyjasni¢ podmiotowe aspekty mowy nienawisci.

Wedlug G. Nettlera osoba optymalnie funkcjonujaca musi posiada¢ pewien poziom alienacj,
wewngtrznego niepokoju. Jednak kiedy ten stan osiaga duzy poziom, dochodzi do dezorgani-
zacji zachowania i pojawienia si¢ mowy nienawisci. Ta moze si¢ pojawié, gdy zagrozone sa
podstawowe potrzeby czlowieka oraz gdy poczucie alienacji blokuje twércze rozwiazania.

W ujeciu E. L. Strueninga i A. H. Richardsona ,,Inni” (obcy) moga stanowié grupe oséb
nieakceptowang przez spoleczefistwo. W efekcie prowadzi to u tych ,innych” do poczucia
bezcelowosci, bezsensu i takich relacji interpersonalnych, ktére wzmagaja mowe nienawisci.

Koncepcja anomii L. Srola traktuje mowe nienawisci jako konsekwencj¢ malej mocy
regulacyjnej norm spolecznych.

W mysdl teorii M. Seemana osoby naznaczone mowa nienawisci po pewnym czasie na-
bierajg przekonania, iz niewiele od nich zalezy. Osoby naznaczone mowa nienawisci maja
wysokie wskazniki poczucia anomii, czyli oderwania od norm spotecznych, od innych ludzi,
od wlasnych pogladéw i przekonas, od wartosci.

E. Fromm kladzie nacisk na samotno$¢ czlowicka. ,,Obcy” w tym ujeciu jest i czuje
sie¢ wyalienowany nie tylko od wytworéw ludzkiej dzialalnodci, ale takze od innych ludzi.
W mysl teorii E. Fromma cztowiek ,,naznaczony” traci sposobno$é wyrazania siebie w realne;j
dzialalno$ci.

D. Riesman zwrécil uwagg na problem obcosci kultury w stosunku do natury czlowieka.
Wielu ,,obcych” traci poczucie sensu zycia, nie ma jasno sprecyzowanych celéw zyciowych.

C. Jung uwazal, iz celem rozwoju jednostki jest poszerzenie obszaru §wiadomosci, czyli
obszaru ego. Poszerzenie ego pozwalalo lepiej radzi¢ sobie z rzeczywistoscia. ,,Obcy” bedac
w trudnej sytuacji, moga dopuszczaé do glosu mroczng czgéé swojego ja, ktdra wyraza sig
w przemocy wobec bliskich, przestgpstwach, alkoholizmie i innych zaburzeniach zachowania.

Przedstawione teorie wyjasniaja sytuacyjng i podmiotowa genez¢ mowy nienawisci. Wy-
jasniaja proces i cel mowy nienawisci, a takze stan psychiczny uczestnikéw zjawiska.

Jak wynika z omawianych teorii, socjologiczne mechanizmy mowy nienawisci to przede
wszystkim: anomia spofeczna, ostabienie mechanizméw kontroli spolecznej, przewaga komu-

nikacji spolecznej z uzyciem przemocy, stosowanie mowy nienawisci przez osoby zajmujace
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wysoka pozycj¢ w hierarchii spotecznej (takie zachowania uruchamiaja zasad¢ stusznosci
spofecznej), stereotypy, stygmatyzacja i jej nicodwracalnos¢, spoteczny lek przed ,,obcymi”
(innymi), mala atrakcyjnos¢ spoteczna ,.innych”, mata moc regulacyjna norm spotecznych.

Do socjologiczno-psychologicznych mechanizméw mowy nienawisci zaliczy¢ nalezy
alienacje, ktéra prowadzi do oderwania od norm spotecznych (poczucie anomii), oderwania
od wartosci (poczucie bezsensu zycia), oderwania od innych (poczucie osamotnienia), ode-
rwania od wlasnego zachowania (poczucie bezradnosci), oderwania od whasnych pogladéw
(poczucie samowyobcowania).

Psychologiczne mechanizmy mowy nienawisci obejmuja osoby stosujace taka mowe i osoby
nig objete. Osoby poddane mowie nienawisci posiadaja pewne cechy, ktdre zwracajg uwage
i niepokoja atakujacych stowem. Do takich cech badacze zaliczaja miedzy innymi: osamot-
nienie, poczucie bezsensu i bezcelowosci czy tez niskie poczucie wlasnej wartosci. Do takich
cech mozna tez zaliczy¢ nie tylko cechy charakteru, ale wygladu, przynalezno$¢ do okreslonych
grup, poglady na rézne sprawy, ple¢, wiek, przynaleznos¢ religijna, wyznawane wartodci, rase,
narodowo$¢, przekonania polityczne, pochodzenie etniczne, orientacje seksualna itp.

Bedacy obicktem mowy nienawisci doswiadczajg pewnych proceséw psychicznych. Do ta-
kich proceséw psychicznych zaliczy¢ nalezy dysonans poznawczy, ktéry moze by¢ redukowany
poprzez zachowania destrukcyjne wobec siebie lub otoczenia. Mowa nienawisci moze dopro-
wadzi¢ do dopuszczenia do glosu mrocznej czgéci swojego ja. Zatem, mowa nienawisci moze
doprowadzi¢ do zachowan odwetowych (zgodnie z zasada odwzajemniania). Niekt6rzy bada-
cze zwracaja uwage na sposob radzenia sobie z mowa nienawisci w interakcjach spotecznych.
Osoby poddane mowie nienawisci mogg tak wlasnie postrzega¢ swoja role w interakcjach
spofecznych i godzi¢ si¢ na pelnienie roli osoby objetej mowa nienawisci. Mowa nienawisci
wiaze si¢ takze z wykraczaniem przez osoby objete taka mowg poza granice zakreslone przez
grupe, niedostosowaniem si¢ do wymogéw zbiorowosci spotecznej. Mowa nienawisci dotyka
wiec osoby dazace do zmian politycznych, spotecznych, wyznaniowych.

Osoby uzywajace mowy nienawisci, podobnie jak osoby naznaczone taka mowa, charakte-
ryzuja si¢ pewnymi atrybutami. Badacze podkreslaja, iz mowa nienawisci jest rezultatem walki
o wyzsza pozycje spoleczna. Ci, ktdrzy stosuja mowe nienawisci, korzystaja z réznego rodzaju
neutralizacji, pozwalajacych na postugiwanie taka mowa bez poczucia winy. Mogg tez uzna-
wad, iz niektére normy spoleczne nie s sprawiedliwe i dlatego nie nalezy si¢ nimi przejmowac.
Uzywaja etykietek do stygmatyzacji os6b naznaczonych mowa nienawisci. Gléwnym celem
mowy nienawisci jest degradacja statusu spolecznego naznaczonych mowg nienawisci, wyeli-
minowanie ich z walki o pozycj¢ spoleczna. Badacze podkreslaja tez, iz mowa nienawisci jest
kontynuowana do momentu przynoszenia osobom uzywajacym takiej mowy konkretnych ko-
rzy$ci. W momencie, kiedy te korzysci sa mniejsze niz straty, to oplacalno$¢ mowy nienawisci

spada. Osoby stosujgce mowe nienawisci charakteryzuje tez lek i blokade twérczych rozwiazafi.
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HATE SPEECH: SOCIOLOGICAL AND PSYCHOLOGICAL MECHANISMS

Summary

The article consists of an introductory part explaining the concept of hate speech, then part
of presenting the phenomenon of hate speech in the context of stereotype and discrimina-
tion. Another part of the article deals with the problem of hate speech in the light of the
mechanism of scapegoating. The most important part of the article is to present the concept
of sociological and situational explaining the concept of the border, cultural and subjective
reasons for hate speech and mental state of people who use hate speech and persons covered

by hate speech.

KEYWORDS: hate speech, stigma, degradation of social status, stigmatization.






Anna Patalon

AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

ZASADA ROWNOSCI WOBEC PRAWA W SWIETLE ORZECZNICTWA

TRYBUNALU KONSTYTUCYJNEGO W POLSCE

DEA ROWNOSCI WOBEC PRAWA SIEGA CZASOW STAROZYTNYCH. Grecka isonomia

(ioog — réwny, vopog — prawo) to jeden z filaréw demokracji ateriskiej. Wspdlczesnie
zasada réwnosci stanowi jedng z podstawowych regut demokratycznego patistwa prawa oraz
fundament spoleczenistwa obywatelskiego. Jej gwarancje zawieraja najwazniejsze regulacje
migdzynarodowe w dziedzinie ochrony praw czlowieka' oraz ustawy zasadnicze paristw hot-
dujacych zasadom liberalnej demokracji®.

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 1997 roku zasade réwnosci wobec prawa wyraza
w art. 32 usytuowanym w rozdziale 11 zatytulowanym Wolnosci, prawa i obowigzki cztowicka
i obywatela®. Zgodnie z jego trescig wszyscy sa wobec prawa réwni i majg prawo do réwnego
traktowania przez wladze publiczne (ust. 1). Zasada ta stanowi lex generalis dla pozostatych

norm konstytucyjnych dotyczacych réwnosci i stanowiacych jej konkretyzacjet. Z uwagi na

' Art. 1, 2 i 7 Powszechnej Deklaracji Praw Cztowicka i Obywatela z 1948 r., dostgpna online: www.unesco.pl
[dostep: 11.11.2015]; art. 26 Migdzynarodowego paktu praw obywatelskich i politycznych z 1966 1., Dz.U. 1977 nr
38 poz. 167; art. 14 Konwencji o ochronie praw cztowicka i podstawowych wolnosci z 1950 r., Dz.U. 1993 nr 61
poz. 284; art. 20 i 21 Karty praw podstawowych Unii Europejskiej, Dz. Urz. UE 2012/C 326/02, dostgpny online:

http://eur-lex.europa.eu [dostep: 11.11.2015].

> Tre$¢ zasady rownosci w wybranych konstytucjach pafstw europejskich wskazuje M. Chmaj, Réwnosé wobec
prawa [w:] Wolnosci i prawa cztowieka w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, red. M. Chmaj, Warszawa 2008, s. 54—55.

3 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., Dz.U. 1997, Nr 78, poz. 483 z pdZniejszymi
zmianami.

+ Por. B. Banaszak, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz, Warszawa 2009, s. 182. Wsréd przepiséw
konkretyzujacych art. 32 ust. 1 Konstytucji RP mozemy wymienic: art. 6 ust. 1 (zasada réwnego dostepu do débr
kultury), art. 25 ust. 1 (zasada réwnouprawnienia Koéciotéw i innych zwiazkéw wyznaniowych), art. 33 (zasada
réwnosci kobiet i mezczyzn), art. 6o (prawo obywateli do dost¢pu do stuzby publicznej na jednakowych zasa-
dach), art. 64 ust. 2 (zasada réwnej dla wszystkich ochrony prawnej prawa wlasnosci, innych praw majatkowych
oraz prawa dziedziczenia), art. 68 ust. 1 (zasada réwnego dostgpu do swiadczen opieki zdrowotnej finansowanej
ze §rodkéw publicznych), art. 70 ust. 4 (zasada réwnego dostepu do wyksztalcenia), art. 96 ust. 2, art. 127 ust. 1,

art. 169 ust. 2 (zasada réwnoéci prawa wyborczego); por. M. Chmaj, Réwnos¢ wobec prawa, dz. cyt., s. 56 i nast.
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to, iz zasada réwnosci nie zostala umieszczona posréd zasad ustroju paristwa (vide: rozdziat
I Konstytucji RP), nalezy podkresli¢, ze ,,ustrojodawca umiejscowil zasade réwnosci jedynie
w odniesieniu do wolnosci, praw i obowiazkéw, nie wysuwajac jej na czoto funkcjonowania
ustroju pafistwa’. Tre$¢ zasady réownosci oraz jej zakres dookresla doktryna oraz orzecznictwo
sadowe. W niniejszym tekscie przyjrzymy si¢ bogatemu dorobkowi orzeczniczemu Trybunatu

Konstytucyjnego®.

Zasada ré6wnosci jako norma konstytucyjna

W orzeczeniu z dnia 3 marca 1987 roku — odwolujac si¢ do doktryny prawa konstytucyjnego —
Trybunat Konstytucyjny przyznal zasadzie réwnosci szczegdlng range w caloksztalcie zasad
i praw obywatelskich, traktujac ja ,jako zasad¢ fundamentalna, to jestna tyle ogdlna, ze
odnoszacy si¢ do wszystkich wolnosci, praw i obowiazkéw obywateli””. W opinii Trybunaltu

przestrzeganie zasady réwnosci w dziedzinie prawa oznacza, ze

kazdy obywatel moze sta¢ si¢ adresatem kazdej z norm przyznajacych okreslone prawo obywa-
telskie. Z punktu widzenia zasady réwnosci niedopuszczalne wigc jest réznicowanie obywateli
ze wzgledu na takie kryteria, ktére prowadza do powstania zamknietych kategorii obywateli

o zréznicowanym statusie prawnym®.

Zasadzie réwnosci odpowiada skorelowany z nig zakaz dyskryminacji w zyciu politycznym,
spolecznym lub gospodarczym z jakiejkolwick przyczyny (art. 32 ust. 2 Konstytucji RP)°.
W wyroku z dnia 23 pazdziernika 2001 roku Trybunalt Konstytucyjny podkreslit, ze

art. 32 stanowi calo$¢ normatywna. Ust. 1 wymienionego artykutu formutuje w sposéb ogélny
zasade réwnosci jako norme konstytucyjna adresowang do wszelkich organéw wiladzy publicz-
nej — zaréwno do organéw stosujacych prawo, jak i do organéw stanowiacych prawo. Ust. 2
precyzuje blizej znaczenie konstytucyjnej zasady réownosci. Po pierwsze, art. 32 ust. 2 wyraza
uniwersalny charakter zasady réwnosci, nakazujac jej przestrzeganie we wszystkich sferach
zycia — zaréwno w zyciu politycznym, spotecznym, jak i gospodarczym. Po drugie, art. 32 ust.

2 okregla blizej granice dopuszczalnych réznicowan podmiotéw prawa. W mysl tego przepisu

s M. Chmaj, Réwnos¢ wobec prawa, dz. cyt., s. 53.
¢ Podstawy prawne jego dzialania stanowia przepisy Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej (art. 10 ust. 2, art. 79

ust. I, art. 122 ust. 3—G, art. 131 ust. I, art. 133 ust. 2, art. 173—174, art. 188—197, art. 224 ust. 2, art. 239, art. 241 ust. )

oraz ustawa z dnia 25 czerwca 2015 r. 0 Trybunale Konstytucyjnym, Dz.U. 2015 poz. 1064.

7 Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 3 marca 1987 r., P 2/87, OTK 1987.

8 Tamze.

9 W Konstytugji RP z 1997 r. ustrojodawca zdecydowat si¢ na ogélna i szeroka formule zasady niedyskrymi-
nacji (zastapienie kryteriéw ,rasy, plci, pochodzenia spolecznego, urodzenia, jezyka, wyznania lub jego braku,
pogladéw, majatku” klauzula ,jakiejkolwiek przyczyny”); por. W. Zakrzewski, Podstawowe wolnosci, prawa i obo-
wiqzki cztowieka i obywatela [w:] Polskie prawo konstytucyjne, red. W. Skrzydlo, Lublin 2003, s. 168 oraz M. Chmaj,

Rownos¢ wobec prawa, dz. cyt., s. 55—s6.
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zadne kryterium nie moze stanowi¢ podstawy dla réznicowan niesprawiedliwych, dyskrymi-

nujacych okreslone podmioty™.
Podmiotowy zakres zasady réwnosci zostal przez polskiego ustawodawce okreslony szeroko.

W odréznieniu od takiego okreslenia w poprzednich przepisach konstytucyjnych (,obywatele”)
obecne okreslenia (,wszyscy” i ,nikt”) w zaden spos6b nie ograniczaja kregu podmiotéw, kedrym

przystuguje prawo do réwnego traktowania przez wladze publiczne, a wiec takze przez ustawodawce™.

Uniwersalny charakter zasady réwnosci wobec prawa przejawia si¢ w tym, ze dotyczy ona nie
tylko obywateli Rzeczypospolitej Polskiej, ale wszystkich os6b fizycznych (a wige cudzoziem-
céw i bezpadstwowcéw), a takze oséb prawnych (i jednostek organizacyjnych nieposiadaja-

cych osobowosci prawnej) podlegajacych jej jurysdykeji™.

Tre$é zasady réwnosci
Bogate orzecznictwo Trybunalu Konstytucyjnego precyzuje tre$¢ konstytucyjnej zasady réw-

nosci. W orzeczeniu z 1988 roku Trybunat stanal na stanowisku, iz

konstytucyjna zasada réwnosci wobec prawa (réwnosci w prawie) [...] polega na tym, ze
wszystkie podmioty prawa (adresaci norm prawnych), charakteryzujace si¢ dang cecha istotng
(relewantna) w réwnym stopniu, maja by¢ traktowane réwno. A wigc wedlug jednakowej miary,
bez zréznicowan zaréwno dyskryminujacych, jak i faworyzujacych®.
Oznacza to, ze ,jednostki réwne pod pewnym okreslonym przez prawo wzgledem nalezy
traktowaé réwno, a podobne w sposéb podobny. Nie oznacza to, ze powinno si¢ traktowad
wszystkich jednakowo™. W ocenie Trybunalu réwno$¢ oznacza ponadro ,akceptacje réz-
nego traktowania przez prawo réznych podmiotéw (adresatéw norm prawnych), bo réwne
traktowanie przez prawo tych samych podmiotéw pod pewnym wzgledem oznacza z reguly
rézne traktowanie tych samych podmiotéw pod innym wzgledem”. Zasadno$é réznego

traktowania przez prawo okreslonych grup (klas) podmiotéw musi si¢ opieraé

na uznanych kryteriach oceny klasyfikacji réznicujacej podmioty prawa. Réwnosé wobec

prawa to takze zasadno$¢ wybrania tego, a nie innego kryterium zréznicowania podmiotéw

© Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 23 pazdziernika 2001 r., K. 22/01, Dz.U. 2001 nr 125 poz. 1378.
" Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 24 lutego 1999 r., SK4/98, Dz. U. 1999 Nr 21 poz. 196.
 B. Banaszak, Prawo konstytucyjne, Warszawa 2012, s. 381; M. Chmaj, Réwnos¢ wobec prawa, dz. cyt., s. 53.

5 Orzeczenie Trybunalu Konstytucyjnego z dnia 9 marca 1988 r., U. 7/87, OTK 1988, Nr 1, poz. 1. Por. wyrok
Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 28 maja 2002 ., P 10/01, OTK ZU nr 3/A/2002, poz. 35 oraz wyrok Trybunaltu
Konstytucyjnego z dnia 11 wrzesnia 2007 r., P 11/07, OTK ZU nr 8/A/2007, poz. 97.

* M. Chmaj, Réwnosé wobec prawa, dz. cyt., s. 56.

5 Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 9 marca 1988 r., U. 7/87, OTK 1988, Nr 1, poz. 1.
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(adresatéw) prawa. Oznacza ono uznanie tej, a nie innej cechy, za istotna, a tym samym uza-

sadniona w regulowanej dziedzinie (materii)™.

Zasada réwnosci nie wyklucza réznego traktowania przez prawo podmiotéw réznych pod-
miotéw. ,,Ocena kazdej regulacji prawnej z punkeu widzenia zasady réwnosci musi by¢ za-
tem poprzedzona dokladnym zbadaniem sytuacji prawnej podmiotéw i przeprowadzeniem
analizy, zaréwno jesli chodzi o ich cechy wspélne, jak i cechy je réznigee™, przy czym zasada
réwnosci wobec prawa dotyczy sytuacji prawnej adresatéw norm prawnych, a nie ich sytu-
acji fakeyceznej, gospodarczej, socjalnej itp., tym samym ,,nie kryje si¢ w niej zakaz istnienia

18

faktycznych (socjalno-ekonomicznych) nieréwnosci w spoleczenistwie

Ograniczenia zasady réwnosci

Zasada réwnoéci nie ma charakteru bezwzglednego: ,w pewnych sytuacjach pozwala na
réznicowanie sytuacji prawnej podmiotéw podobnych. Musi to by¢ jednak uzasadnione
(usprawiedliwione) — dopiero jezeli takiego uzasadnienia brakuje, to zréznicowanie nabiera
charakteru dyskryminacji (uprzywilejowania) i staje si¢ sprzeczne z art. 32 ust. 2 Konstytucji.
Sprawa zasadnicza jest wicc odpowiedZ na pytanie, czy zréznicowanie wprowadzone przez
dang ustawe ma charakter uzasadniony®. ,Réwnos¢ wobec prawa to takze zasadno$¢ wybra-
nia takiego, a nie innego kryterium réznicowania podmiotéw prawa’>. W wyroku z dnia

12 listopada 2001 roku Trybunal Konstytucyjny podkreslit, ze

réwnos$¢ dopuszcza rézne traktowanie przez prawo podmiotédw rézniacych si¢ migdzy soba,
natomiast ewentualne zréznicowanie traktowania podmiotéw podobnych musi by¢ uzasad-
nione, to jest oparte na uznanych kryteriach, przy czym zasadnos¢ doboru tego, a nie innego
kryterium réznicowania podlega¢ musi kazdorazowej ocenie, mi¢dzy innymi z punktu widze-

nia zasady sprawiedliwosci spotecznej™.
W orzeczeniu z dnia 3 wrze$nia 1996 roku Trybunat Konstytucyjny zaznaczyt, ze

[...] wszelkie odstepstwa od nakazu réwnego traktowania podmiotéw podobnych musza zawsze

znajdowaé podstawe w odpowiednio przekonywujacych argumentach. Argumenty te musza mieé:

¢ Tamze.

7 Postanowienie Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 11 kwietnia 2013 r., Ts 296/12; por. wyrok Trybunalu
Konstytucyjnego z dnia 9 marca 1988 r., U. 7/87, OTK 1988, Nr 1, poz. 1; wyrok Trybunatu Konstytucyjnego
z dnia 28 maja 2002 r., P 10/01, OTK ZU nr 3/A/2002, poz. 35 oraz wyrok Trybunalu Konstytucyjnego z dnia
11 wrze$nia 2007 r., P 11/07, OTK ZU nr 8/A/2007, poz. 97.

® L. Garlicki, Polskie prawo konstytucyjne. Zarys wyktadu, Warszawa 2010, s. 95.
¥ Tamze, s. 95.
** Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 28 listopada 1995 r., K. 17/ 95.

* Wyrok Trybunalu Konstytucyjnego z dnia 12 listopada 2001 ., P. 2/01.
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— charakter relewantny, a wi¢c pozostawaé w bezposrednim zwigzku z celem i zasadnicza
tredcia przepiséw, w ktdrych zawarta jest kontrolowana norma, oraz stuzy¢ realizacji tego
celu i tresci. Innymi stowy, wprowadzane zréznicowania musza mie¢ charakeer racjonalnie
uzasadniony. Nie wolno ich dokonywa¢ wedlug dowolnie ustalonego kryterium,

—argumenty te musza mie¢ charakter proporcjonalny, a wiec waga interesu, ktéremu ma stuzy¢
réznicowanie sytuacji adresatéw normy, musi pozostawaé w odpowiedniej proporcji do wagi in-
teresOw; ktdre zostana naruszone w wyniku nieréwnego potraktowania podmiotéw podobnych,

— argumenty te musza pozostawa¢ w jakimg zwiazku z innymi wartosciami, zasadami czy nor-

mami konstytucyjnymi, uzasadniajacymi odmienne traktowanie podmiotéw podobnych®.

Stosownie do tresci orzeczenia Trybunalu z dnia 29 wrze$nia 1997 roku spelnienie wyzej
wskazanych przestanek powoduje, iz zréznicowania prawnego nie mozna traktowac jako —
konstytucyjnie zakazanej — dyskryminacji. ,[...] Konstytucyjnie dopuszczalne jest tzw. uprzy-
wilejowanie wyréwnawcze, tzn. uprzywilejowanie prawne majace na celu zmniejszenie nie-
réwnodci faktycznie wystepujacych w zyciu spolecznym pomiedzy kobietami a mezczyznami”.
Regulacje ustanawiajace tego typu uprzywilejowanie wyréwnawcze nie mogg by¢ traktowane
jako — zakazane na tle zasady réwnosci — regulacje dyskryminujace czy faworyzujace. Usta-
wodawca moze takie regulacje ustanawiaé¢ w ramach przystugujacej mu ogélnej swobody
do ,stanowienia prawa odpowiadajacego zalozonym celom spoleczno-gospodarczym”. Co
wiecej, zasada réwnosci jest wiec ujmowana w kategoriach wzglednych i nie wyklucza okre-
Slonych ulg czy preferencji (przywilejéw)*.

Zakres mozliwych ograniczen zasady réwnosci wskazuja takie wartodci jak: godnosé¢ czlo-
wieka czy zasada sprawiedliwosci spotecznej. W wyroku z dnia 21 marca 2001 roku Trybunal
Konstytucyjny wskazal, iz sprawiedliwo$¢ spoteczna wyraza ,dazenie do zachowania réw-
nowagi w stosunkach spolecznych i powstrzymania si¢ od kreowania nieusprawiedliwio-
nych, niepopartych obiektywnymi wymogami i kryteriami przywilejéw dla wybranych grup
obywateli”¥. Jednocze$nie ,,sprawiedliwo$¢ spoteczna nie oznacza koniecznosci przyznania
wszystkim kategoriom obywateli jednakowych praw i obowiazkéw. Poszczegdlne kategorie
podmiotéw powinny by¢ traktowane réwno, tzn. wedlug jednakowej miary, bez réznicowan
dyskryminujacych i faworyzujacych i tylko wéwczas, gdy u podloza okreslonych regulacji
prawnych lezy jednakowa sytuacja faktyczna tych kategorii podmiotéw?. Trybunal podkreslit

** Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 3 wrzesnia 1996 r., K. 10/96, OTK 1996.
» Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 29 wrzesnia 1997 r., K. 15/97.
* Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 28 listopada 1995 r., K. 17/ 95.

» Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 21 marca 2001 r., sygn. akt K 24/00, OTK ZU 2001, nr 3, poz.
st oraz M.P. z 2001 r. Nr 10, poz. 160. Por. wyrok Trybunalu Konstytucyjnego z dnia 14 listopada 2000 r., K 7/00,
OTK ZU nr 7/2000, poz. 259.

*¢ Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 11 grudnia 1996 r., K. 11/96, OTK 1996. Podobnie w wyroku

z dnia 9 stycznia 2007 r. Trybunal Konstytucyjny orzekl, ze zasada réwnosci oznacza ,nakaz jednakowego @
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przy tym, ze art. 32 ust. I Konstytucji odnosi si¢ ,,zaréwno do stosowania prawa (wszyscy sa
réwni wobec prawa), jak i stanowienia prawa (prawo do réwnego traktowania przez wha-
dze publiczne, w tym przez wladze ustawodawcza)”, przy czym ,,prawo musi by¢ réwno
stosowane wobec wszystkich, ktdrych uprawnienia i obowiazki okresla. Mozna ustanowi¢
prawo réwne dla wszystkich, lecz tak je stosowad, iz jedni staja si¢ de facro uprzywilejowani,
a drudzy — dyskryminowani. Konstytucja w art. 32 ust. 1 zd. 2 i art. 32 ust. 2 zakazuje takiego

postepowania’.

Zakofticzenie

Dotychczasowa linia orzecznicza Trybuna}u Konstytucyjnego wskazuje, iz wynikaj acazart. 32
ust. 1 zasada réwnoéci nie stanowi , prawa konstytucyjnego o charakterze podmiotowym,
ktérego naruszenie mogloby legitymowa¢ do wniesienia skargi konstytucyjnej”». W po-
stanowieniu z 24 pazdziernika 2001 roku Trybunal Konstytucyjny stwierdzil, ze ,,réwnos¢
w rozumieniu konstytucyjnym nie ma charakteru abstrakcyjnego i absolutnego, zgodnie
z powszechnie przyjetym zalozeniem nie oznacza identycznosci (tozsamosci) praw wszystkich
jednostek. Réwno$¢ (prawo do réwnego traktowania) funkcjonuje zawsze w pewnym kon-
tekscie sytuacyjnym, odniesiona musi by¢ do zakazéw lub nakazéw albo nadania uprawnien
okreslonym jednostkom (grupom jednostek) w porédwnaniu ze statusem innych jednostek
(grup). Réwnos¢ nie oznacza jednakowej sytuacji faktycznej i prawnej wszystkich, ale polega
na ,jednakowym uzdolnieniu do rozmaitych praw”°. Konsekwencja takiego stanowiska jest
ograniczenie dopuszczalnoéci powolania si¢ w skardze konstytucyjnej na naruszenie zasady
réwnosci wylacznie do przypadkéw, w ktérych ,zostanie wskazane konkretne podmiotowe
prawo, wolno$¢ lub obowiazek o charakterze konstytucyjnym, w zakresie ktérych zasada ta

zostala naruszona™'.

traktowania podmiotéw prawa w obrebie okreslonej klasy (kategorii); wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dnia

9 stycznia 2007 r., P s/o5, OTK-A 2007, nr 1, poz. 1.
7 Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 9 stycznia 2007 r., P 5/05, OTK-A 2007, nr 1, poz. 1.
* Piotr Winczorek, Prawo konstytucyjne Rzeczypospolitej Polskiej, Liber, Warszawa 2003, s. 89.
*» Postanowienie Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 11 kwietnia 2013 r., Ts 296/12.

% Postanowienie Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 24 pazdziernika 2001 r. SK 10/01, OTK ZU nr 7/2001,

poz. 225.

3 Postanowienie Trybunalu Konstytucyjnego z dnia 2 grudnia 2014 r., Ts 354/1, 536/6/B/2014.
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THE PRINCIPLE OF EQUALITY UNDER THE LAW IN THE PERSPECTIVE OF THE

JURISPRUDENCE OF THE CONSTITUTIONAL TRIBUNAL IN POLAND

Summary

The legal equality is one of the basic rules of the democratic state of law. This principle is
reflected in the international human rights law, as well as in the liberal and democratic con-
stitutions of the particular countries. The current Constitution of Poland (adopted in 1997)
contains the principle of equality under the law and establishes the right to equal treatment
by public authorities. Article describes this constitutional principle (its essence and content)

in the perspective of the jurisprudence of the Constitutional Tribunal in Poland.

KEYWORDS: legal equality, equality before the law, equality under the law, jurisprudence,
Constitutional Tribunal.






Magdalena Hinc-Wirkus

UNIWERSYTET KAZIMIERZA WIELKIEGO W BYDGOSZCZY

UCZESTNICTWO W SPOLECZENSTWIE OSOB
Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA — AKTYWIZACJA ZAWODOWA

OSOB Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA

EDLUG NARODOWEGO SPISU POWSZECHNEGO przeprowadzonego w 2011 roku

w Polsce 4,7 mln 0séb zadeklarowalo, ze musi zmagad si¢ ze swoja niepelnosprawno-
$cig (ze wzgledu na poruszang tematyke odpowiedz na to pytanie byta dobrowolna — ponad
1,3 mln 0s6b odméwito odpowiedzi). Mimo widocznego niedoszacowania musimy przyjaé,
ze jest to ponad 12% populacji naszego kraju’. Najczestsza przyczyna uniemozliwiajaca nor-
malne funkcjonowanie sa choroby serca oraz ukladu krazenia, a takze dolegliwosci ze strony
ukladu kostno-stawowego. Ponadto gros oséb musi dodatkowo upora¢ si¢ ze schorzeniami
wzroku, stuchu, chorobg psychiczng oraz upos$ledzeniem umystowym?. Jest to masa ludzi,
keérzy mimo deficytdw, a co za tym idzie — specyficznych potrzeb, chee aktywnie uczestniczy¢
w zyciu spoleczenistwa i by¢ jego pelnoprawnymi czlonkami.

Jednym z najbardziej wartosciujacych obszaréw aktywnosci cztowicka w jego zyciu jest ak-
tywno$¢ zawodowa. Jak pokazuja statystyki, sytuacja na rynku pracy nie sprzyja osobom niepel-
nosprawnym — osoby z niepelnosprawnoscia w znacznej wigkszosci, czgsto wbrew wlasnej woli,
pozostajg poza rynkiem pracy, zasilajac grono ludzi dlugotrwale bezrobotnych. Na szczg$cie
z biegiem lat mozemy dostrzec powolny progres, o czym $wiadczg cho¢by wyniki Badania
Aktywnosci Ekonomicznej Ludnosci czy Badania 0séb niepetnosprawnych na rynku pracy, jednak

musimy mie¢ §wiadomo$¢, ze s to wciaz proporcje niezadowalajace. Dlaczego tak si¢ dzieje?

Trudnosci w definiowaniu pojecia niepelnosprawnosci
W Nowym stowniku pedagogicznym, czyli lekturze znanej wszystkim pedagogom, nie znalaztam
definicji niepelnosprawnosci. Zdefiniowano tam jedynie kategoric ,,uposledzenia, a wigc ogra-
niczenia fizycznego, somatycznego badz psychicznego rozwoju jednostki, ktdre sprawia jej po-
wazne trudnosci w zyciu codziennym: w rodzinie, szkole, zakladzie pracy czy w czasie wolnym™.
' Ludnosé i gospodarstwa domowe. Stan i struktura spoteczno-ekonomiczna. Czesé I. Ludnosé [w:] Narodowy Spis
Powszechny Ludnosci i Mieszkari 2011, red. L. Nowak, Warszawa 2013, s. 51-52.
* Osoby niepetnosprawne na rynku pracy w 2011 roku, red. A. Zagierska, Warszawa 2012, s. 91.

3 W. Okoni, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 442.
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Pojecie ,,uposledzenie umystowe” réwniez nie funkcjonuje w przytoczonej publikacji. Za-

stapiono je... ,niedorozwojem (') umystowym”, czyli

obnizeniem sprawnosci umystowej, oligofrenia; zgodnie z definicja Swiatowej Federacji Zdro-
wia z 1959 roku jest to powstaly w okresie rozwoju jednostki stan charakteryzujacy si¢ nizsza
od przecigtnej ogdlna sprawnoscia intelektualng, zwigzany z zaburzeniem w jednej dziedzin,

jak dojrzewanie, uczenie si¢ i przystosowanie spofeczne [...]*.

Wedlug A. Krause ,,»termin« moze by¢ odzwierciedleniem spolecznego stosunku do czlo-
wieka niepe}nosprawnego, moze wskazywac' na jego miejsce w strukturze spolecznej, byc' poje-
ciem wartosciujacym i naznaczajacym’s. Tak przedmiotowe potraktowanie kategorii niepetno-
sprawnosci przez Wincentego Okonia, jednego z czotowych polskich pedagogéw, ktdrego dzieta
zaliczane sa do klasyki lektur podczas studiéw z zakresu pedagogiki, powinno budzi¢ niepokdj.

Zgodze sig, ze proces zastgpowania terminologii jest dlugotrwaly i trudny, cho¢by z braku
uzgodnied w §rodowisku akademickim, niemniej musimy przyznaé, ze jesli nie zmierzymy sig
z t3 trudnoscia, wychowamy kolejne pokolenie pedagogéw, kedrzy nadal bedg uzywaé pojeé
pictnujacych i stygmatyzujacych.

Prawdg jest réwniez, ze osoby z niepelnosprawnoscia maja ,specjalne potrzeby”, ale jak
zauwazajg autorzy wielu wspélczesnych publikacji, m.in. przywolywany wezesniej A. Krause,
niezaleznie od réznorodnych metod stosowanych podczas rewalidacji czy rehabilitacji pod-
stawy dzialaii pedagogicznych wobec 0séb borykajacych si¢ z deficytami sa takie same jak
w przypadku oséb petnosprawnych. , Ta »specjalnosé«, do ktérej si¢ przyzwyczailismy, po-
winna si¢ ogranicza¢ do wymogéw dodatkowych, a nie stanowi¢ podstawe traktowania™.

Ponadto, powszechnie w literaturze stosuje si¢ kategori¢ przywolywanego przeze mnie
wezesniej ,,upo$ledzenia umystowego””. Na zdefiniowanie tego pojecia zdecydowano sig

w Stowniku pedagogicznym. Wedlug autoréw jest to

stan istotnego obnizenia ogdélnego poziomu funkcjonowania intelektualnego, z ktérym wspét-
wystepuja zaburzenia w zakresie dojrzewania, uczenia si¢ i zachowania przystosowawczego
i ktory powstaje w okresie rozwojowym, a jego poczatek wystepuje przed osiemnastym rokiem
zycia. [...] Obecnie coraz czgéciej termin uposledzenia umyslowego jest zastgpowany terminem

»niepelnosprawnos¢ intelektualna™.

Mimo tego, ze autorzy stusznie zauwazyli, ze dazy si¢ do stosowania kategorii niepelnospraw-

nosci intelektualnej, to weiaz, nawet w literaturze specjalistycznej, wielu pedagogéw uwaza, ze

+W. Okon, dz. cyt., s. 272.

s A. Krause, Wspdtczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Krakéw 2011, s. 95.

¢ A. Krause, dz. cyt., s. 97.

7 W mojej subiektywnej ocenie jest ono mniej naznaczajace niz pojecie ,,niedorozwoju umystowego”.

# M. Kupisiewicz, Cz. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 187.
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pojecie ,uposledzenia” jest szersze i bardziej poprawne. Wynika to zapewne z dominujacego
od lat w dyskursie publicznym medycznego podejscia do niepelnosprawnosci, ktérego kon-
sekwencja jest postrzeganie niepelnosprawnosci jako stanu patologicznego.

W dalszej perspektywie przez pryzmat uprzedmiotowienia osoby z niepelnosprawnoscia
musza dostosowywad sie do normy i przezwycieza¢ wlasne trudnosci, by méc funkcjonowad
w spoleczeristwie. Skutkiem takich dziatan jest stratyfikacja ludzi z wszelakimi deficytami na jed-
nostki potrafiace si¢ zintegrowa¢ oraz takie, kedre funkcjonowaé w spoleczeristwie nie potrafia.

W drugiej polowie xx wicku zaproponowano opisowe formy niepelnosprawnosci oraz
zaczgto przywiazywad wicksza wage do presji spolecznej. Zaczeto staraé si¢ zapobiegac izola-
¢ji 0s6b z niepelnosprawnoscig oraz zainicjowano postrzeganie uposledzenia przez pryzmat
trudnoci, z jakimi trzeba si¢ zmierzy¢.

Powyzsze rozwazania potwierdza definicja Cz. Kosakowskiego, ktdry pisze:

uposledzenie jest funkeja stosunku pomigdzy osobami niepetnosprawnymi a ich otoczeniem.
Wystepuje wéwczas, gdy osoby te napotkaja kulturowe, fizyczne lub spoleczne bariery, ograni-
czajace ich udzial w réznych zakresach dziatalnosci, dostepnych dla innych obywateli. Tak wiec
uposledzenie moze wystapi¢ w postaci utrudnienia, ograniczenia lub uniemozliwienia brania

udziatu w zyciu danej spolecznosci na rtéwnym poziomie z innymi°.

Jak widaé, poprawne ujecia terminologiczne niepelnosprawnosci moga w znaczacy spo-
s6b wplywaé na postrzeganie 0séb z niepelnosprawnoscia. Im blizej nauk humanistycznych
bedziemy si¢ obraca¢, tym wigksze mamy szanse na weryfikacj¢ negatywnych pogladéw spo-
wodowanych paradygmatem medycznym.

Na koniec chcialabym ponownie zacytowaé A. Krausego, ktéry moim zdaniem trafnie

oddaje istotg problemu:

Warto wréci¢ ponownie do kwestii trudnosci z aktualizacja poj¢é. Za przyklad niech postuzy
préba zastapienia pojecia uposledzenia umystowego pojeciem niepelnosprawnosci intelek-
tualnej i pojgciem niepelnosprawnosci umystowej. [...] Pomimo poprawnosci zamiennego
stosowania poje¢ umystu i intelektu, mozna w ich potocznym uzyciu [...] zauwazy¢ istotne
réznice. Pierwsze oprécz okreslenia sprawnosci myslenia jest czgsto synonimem psychiki,
wrecz osobowosci czlowieka (umyst szalony, niepowtarzalny, wypaczony, zwyrodnialy itd.).
W spolecznych uzgodnieniach wykracza znacznie poza sama sprawnos¢ intelektualna, staje
si¢ odzwierciedleniem jestestwa czlowieka, wyznacza jego stan zdrowia psychicznego, zakres
podmiotowosci i autonomii. [...] Pojecie intelektu, przeciwnie, w wigkszym stopniu zarezer-
wowane jest dla sprawnosci myslenia, do poprawnosci operacji, pewnych zdolnosci lub ich
braku. Funkcjonowanie okreslenia ,niski-wysoki” intelekt rozszerza znaczenie tego pojecia na
calg populacje¢ ludzka, zdejmuje niejako z niego potencjal naznaczajacy. Niski intelekt, cecha

wielu ludzi, jest bardziej zrozumialy, bardziej spolecznie przewidywalny anizeli szeroki zakres

9 Cz. Kosakowski, Weztowe problemy pedagogiki specjalnej, Torufi 2003, s. 34 .
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zaburzonego umystu. [...] Ograniczenie do pojecia niepelnosprawnosci intelektualnej ma nie
tylko mniejszy potencjal stygmatyzujacy, ale tez moze tworzy¢ pozytywne atrybuty postrzegania
tej grupy oséb.

Charakterystyka demograficzna os6b z niepelnosprawnoscia w Polsce

Wedlug danych, podanych w Narodowym Spisie Powszechnym, w Polsce jest 4,7 mln oséb
niepelnosprawnych, czyli 12,2% ogétu populacji. 4,1 % sposréd tych oséb to osoby niepelno-
sprawne biologicznie, 6,9% biologicznie i prawnie, natomiast tylko 1,2 % wylacznie prawnie.

Biorac pod uwage zmienna plci, kobiety stanowia §3,9% wobec 46,1% mezczyzn. Ponad
3 mln respondentéw identyfikujacych si¢ jako osoby z niepelnosprawnoscia zamieszkuje
tereny miejskie, stanowiac prawie 13% ogétu populacji miejskiej. Ponad potowa oséb dekla-
rujacych niepelnosprawnos¢ pozostaje w formalnym zwiazku (54,5%).

Ponad jedna trzecia 0séb z niepelnosprawnoscia (34,3%) posiada wyksztalcenie podstawowe
lub gimnazjalne. Jedynie 4,1% respondentéw deklarujacych niepelnosprawno$é nie zdotato
ukoniczy¢ szkoly podstawowej (niskim poziomem wyksztalcenia charakteryzowaly sie gléwnie
osoby starsze). Co czwarta osoba badana posiada wyksztalcenie zawodowe. Ponad 28% ankie-
towanych legitymuje si¢ $wiadectwem ukoriczenia szkoly sredniej badz policealnej, natomiast
wyksztalcenie wyzsze posiada 7,6% badanych. Wsrdd ogédtu oséb w wieku przedprodukeyj-
nym najmlodsi niepelnosprawni stanowili zaledwie 3,0%. W kolejnych grupach wieku udziat
niepetnosprawnych wzrasta. W wieku produkcyjnym bylo to 9,2%, w wicku mobilnym nie-
wiele ponad 4%, natomiast juz w wieku niemobilnym udzial niepelnosprawnych wsréd ogétu
ludnosci wzrést do 17,6%. Najwicksze nasilenie niepelnosprawnosci obserwuje si¢ w wieku
poprodukcyjnym, gdzie juz co trzecia osoba byla niepelnosprawna (prawnie lub biologicznie)".

Co do aktywnosci zawodowej i statusu na rynku pracy widaé, ze osoby bierne zawodowo
(80%) zdecydowanie przewazaja nad osobami aktywnymi zawodowo (20%), to jest pracuja-
cymi i bezrobotnymi. Liczba 0séb pracujacych wyniosta 742,9 tys. — wspdlczynnik zatrud-
nienia wynidst ok. 17%. Liczba bezrobotnych wyniosta zas$ 177 tys. Bierni zawodowo liczyli
3608,0 tys., co stanowi az 80% 0s6b, w stosunku do ktérych ustalono status na rynku pracy™.

Jak pokazuja badania przeprowadzone przez E. Zakrzewska-Manterys, osoby z niepelno-
sprawnoscia intelektualng majg ogromne trudnosci w odnalezieniu si¢ na rynku pracy®. Nie-

stety podobnie sytuacja wyglada w calej Unii Europejskiej. Raport Ubdstwo i Niepetnosprawnos¢

© A. Krause, dz. cyt., s. 97
" Ludnosé i gospodarstwa domowe, red. L. Nowak, dz. cyt., s. 53—64

= K. Slany, Osoby niepetnosprawne w swietle Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Mieszkart z 2011 7. —

wybrane aspekty [w:] ,Niepelnosprawno$¢ — zagadnienia, problemy, rozwiazania” nr 2/2014 (11), s. 57, nr 11.

5 E. Zakrzewska-Manterys, Wyksztatcenia a sytuacja zawodowa oséb niepetnosprawnych [w): Mtodzi

niepetnosprawni o sobie. Rodzina, edukacja, praca, red. E. Giermanowska, Warszawa 2007, s. 5779
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Intelektualna w Europie 2010 informuje, iz tylko niewielki odsetek mieszkadcéw Europy, kté-

rzy borykaja si¢ z problemem uposledzenia umystowego znajduje pracg™.

Tabela 1. Wazniejsze dane o osobach niepelnosprawnych w Polsce w 2011 roku

Wyszczegdlnienie - -
Ogélem Miasta Wies
OSOBY NIEPELNOSPRAWNE OGOLEM 4697048 3018036 1679012
Mgzczyini 2166911 1362113 804799
Kobiety 2530136 1655923| 874213
wedlug kategorii niepelnosprawnosci
Niepelnosprawni prawnie 3131456 2089502| 1041954
Doroéli o stopniu niepetnosprawnosci: 2996795 2010307| 986488
znacznym 893648 575230| 318418
umiarkowanym 1189358 819019| 370339
lekkim 802732 550730 252003
nieustalonym 111058 65329 45729
Dzieci 134661 79195 55466
Niepelnosprawni tylko biologicznie 1565591 928534 637058
odczuwajace ograniczenie sprawnosci:
Catkowite 81589 47660 33930
Powazne 384543 228777 155766
Umiarkowane 1099459 652097| 447362
Wedtug grup wieku
0-14 lat 169122 99073 70049
15-19 78595 44241 34354
20-29 189048 114646 74402
30-39 249362 152861 96500
40-44 158122 93446 64676
45-49 243149 146548 96601
50-54 455213 290607 164606
55-59 641526 422786 218739
60-64 596820 397974 198845
65-69 402252 270134 132118
7074 463379 305893 157487
75-79 456182 299867| 156315
80 lat i wiccej 594280 379960 214320
wiek nieustalony - . _

' Raport — kierunki aktywizacji zawodowej 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna. Region 6dzki. Dia-

gnoza barier w aktywizacji zawodowej 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna, Stowarzyszenie na Rzecz Oséb

Niepelnosprawnych Promyk 2012, s. 10
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NIEPEENOSPRAWNI NA 1000 LUDNOSCI

Ogélem 122 129 111
0-14 lat 29 31 27
15-19 33 34 31
20-29 31 31 31
30-39 42 42 43
40-44 66 67 66
45-49 99 100 97
50-54 156 158 152
55-59 221 220 223
60-64 250 249 253
65-69 290 296 280
70-74 344 356 322
75-79 397 420 360

80 lat i wiecej 441 473 394

wiek nieustalony - - -

Zrédlo: Ludno$¢ i gospodarstwa domowe. Stan i struktura spoteczno-ekonomiczna. Czgé¢ 1. Ludnosé¢ [w:]

Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i Mieszkar 2011, Tablice przegladowe, red. L. Nowak, Warszawa 2013.

Co oznaczaja powyzsze liczby? Niezaleznie od sposobu interpretacji bezsprzecznym jest,
ze zbyt duzy odsetek oséb niepetnosprawnych pozostaje bez zatrudnienia, a oczywistym po-
zostaje, ze praca w zyciu oséb niepelnosprawnych ma duzo wigksze znaczenie niz u innych
grup spolecznych (wynika to gléwnie z ograniczonej mobilnosci 0oséb niepelnosprawnych
oraz duzego uzaleznienia od rodziny). Musimy pamigtad, ze dla os6b niepelnosprawnych
brak pracy to nie tylko strata ekonomiczna, ale przede wszystkim marginalizacja w aktywnym

spofeczeristwie, obnizenie motywacji a takze zanizenie samooceny®.

Aktywizacja zawodowa 0s6b z niepelnosprawnoscia

»Pojecie pracy czgsto kojarzy si¢ nam z trudzeniem si¢ — z zajgciem,
ktére ograniczyliby$§my do minimum [...]. W nowoczesnych spoteczeristwach
posiadanie pracy jest wazne dla zachowania poczucia wlasnej wartosci™.

Anthony Giddens

Osoby z grup wysokiego ryzyka zawsze znajdowaly si¢ w kregu zainteresowan pedagogéw,

psychologéw i doradcéw zawodowych. Zwlaszcza teraz, w dobie kryzysu gospodarczego,

5 B. Jachimczak, B. Olszewska, D. Podgérska-Jachnik, Mdj zawdd — moja praca — moja praysztosé. Perspektywy

056b z niepetnosprawnoscig, L.6dz 2011, s. 13

© A. Giddens, Socjologia, Warszawa 2007; s. 47.
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kwestia wsparcia 0s6b ze specjalnymi potrzebami jest szczegdlnie wazna. Niestety ani ko-
niunktura, ani ustawodawcy nie wspieraja 0s6b z niepelnosprawnoscia.

Zmiany przepiséw, jakie przynidst 2009 rok, w znaczacy sposéb spowodowaly spadek za-
interesowania pracodawcéw osobami z deficytami — ograniczono mozliwo$¢ wsparcia udzie-
lanego przez paristwo za posrednictwem PFRON, zwrotéw za wynagrodzenie pracownika
niepelnosprawnego”.

Aktywizacja zawodowa oraz spoleczna 0séb z niepelnosprawnoscia umystowa odbywa sig
na kilka sposobéw. Pierwszym sg Warsztaty Terapii Zawodowej, ktére z zalozenia maja by¢
punktem wyjscia dla dalszych dziatai dla Zaktadéw Aktywnosci Zawodowej, Zakladéw Pracy
Chronionej oraz otwartego rynku pracy.

Niestety, jak pokazuja badania, osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng po zakonicze-
niu formalnej edukacji nie otrzymuja wsparcia w postaci doradztwa, szkoleri czy posrednictwa
pracy. Brakuje tez w Urzedach Pracy o0s6b przeszkolonych do pracy z osobami z niepelno-
sprawnoscia intelektualng®.

Moze warto zaczaé czerpaé z doswiadczen padstw, w ktdrych akeywizacja zawodowa nie-
pelnosprawnych funkcjonuje w sposéb niebudzacy zastrzezei? W Holandii osoby z niepel-
nosprawnoscia intelektualng wykonuja prace zlecone pod nadzorem treneréw. Osoby z nie-
pelnosprawnoscia otrzymuja wynagrodzenie, ucza si¢ zasad panujacych na otwartym rynku
pracy, a potencjalni pracodawcy poznaja specyfike i potrzeby, ale takze korzysci wynikajace
z pracy z niepelnosprawnymi. Srodki publiczne przeznaczane sa na realizacje szkolen, przy-
stosowanie miejsc pracy dla potrzeb ON oraz na pokrycie skladek ubezpieczeniowych ON.
Podobny system sprawdza si¢ w Szwecji, gdzie co roku na rynek pracy wprowadza si¢ 5% os6b
z niepelnosprawnoscia. W Irlandii powolano do zycia specjalne zaklady GONDEN, ktére
oprécz zatrudniania pracownikéw w komercyjnych zakladach tworza specjalne spotki — dzigki
$cislej wspélpracy zatrudnienie znajduja zaréwno pelno-, jak i niepelnosprawni. W Hiszpa-
nii dzigki Fundacji ONCE powolano do zycia spétke Fundosa Grupo, ktéra wspétpracuje

z firmami zatrudniajacymi osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Podsumowanie

Podsumowujac, pozostaje nam mieé nadziejg, ze wzorce proponowane przez naszych euro-
pejskich partneréw zakorzenia si¢ réwniez na naszym rynku pracy, musimy bowiem nauczy¢
si¢ korzysta¢ z doswiadczeni bardziej rozwinigtych socjalnie sasiadéw. Wymaga to przede
wszystkim $cistej wspSlpracy — pracodawcéw, szkoleniowcéw, pedagogdw, organizacji po-
zarzadowych oraz struktur paiistwowych. Jest to trudne do zrealizowania, ale czy cel, czyli

szczescie naszych podopiecznych, nie jest tego wart?

7 D. Kukla, L. Bednarczyk, Poradnictwo zawodowe dla 0séb z grupy szczegolnego ryzyka. Wybrane aspekty,

Czestochowa 2010, s. 25.

® Raport..., dz. cyt., s. 10.



88 NIEROWNOSCI SPOLECZNE. W TROSCE O OTWARCIA HORYZONTOW EDUKACJI

Bibliografia:

Giddens A., Socjologia, Warszawa 2007.

Jachimczak B., Olszewska B., Podgérska-Jachnik D., Mdj zawdd — moja praca — moja
praysztost. Perspektywy 0séb z niepetnosprawnosciq, 1.6dz 2011.

Kosakowski Cz., Weztowe problemy pedagogiki specjalnej, Torun 2003.

Krause A., Wspdtczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Krakéw 2011.

Kukla D., Bednarczyk L., Poradnictwo zawodowe dia 0séb z grupy szczegdlnego ryzyka.
Wybrane aspekty, Czgstochowa 2010.

Kupisiewicz M., Kupisiewicz Cz., Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009.

Ludnosé i gospodarstwa domowe. Stan i struktura spoteczno-ckonomiczna. Czesé I. Ludnosé
[w:] Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i Mieszkari 2011, red. L. Nowak, Warszawa 2013.

Okoni W., Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004.

Raport — kierunki aktywizacji zawodowej 0s6b z niepetnosprawnosciq intelekrualng. Region
todzki. Diagnoza barier w aktywizacji zawodowej 0s6b z niepetnosprawnosciq intelektualng,
Stowarzyszenie na Rzecz Oséb Niepelnosprawnych Promyk 2012.

Slany K., Osoby niepetnosprawne w swietle Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci
i Mieszkari z 2011 7. — wybrane aspekty [w:] ,Niepelnosprawnos¢ — zagadnienia, problemy,
rozwiazania’, Nr 2/2014 (11).

Osoby niepetnosprawne na rynku pracy w 2011 roku, red. A. Zagierska, Warszawa 2012.

Zakrzewska-Manterys E., Wyksztatcenia a sytuacja zawodowa 0séb niepetnosprawnych [w:]
Miodzi niepetnosprawni o sobie. Rodzina, edukacja, praca, red. E. Giermanowska, Warszawa

2007.



CcZESC 1 DYSPROPORCJE I NIESPRAWIEDLIWOSC 89

PARTICIPATION IN THE SOCIETY OF PERSONS WITH DISABILITY — VOCATIONAL

ACTIVATION OF PERSONS WITH INTELLECTUAL DISABILITY

Summary

Over the 10% of the Polish people are disabled persons. They are persons with different dis-
abilities. The 80% of disabled persons is disabled professionally. Disabled persons are outline.
Unemployed disabled persons are stigmatized doubly. What we should do, in order to help?

How to motivate disabled persons professionally? What possibilities of real action do we have?

For disabled persons undertaking the career means not only an improvement in financial

circumstances, but — what far more important — growth of self-esteem. The employment is

a form of therapy and is supporting the improvement in the medical condition

KEYWORDS: mental disability.
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UNIWERSYTET GDANSKI

SZKOEA I MESKOSC W OKRESIE USTROJOWE] TRANSFORMAC]I

W POLSCE

IERRE BOURDIEU W ANEKSIE DO Mgskiej dominacji zwrécit uwage na nowy typ zagad-
Pnieri zwiazanych z dominacja symboliczna, ktére pojawialy si¢ w obszarze nauk spolecz-
nych dzigki publicznemu zaistnieniu homoseksualnej spotecznosci. Jak zauwazyl Bourdieu,
spolecznos$¢ homoseksualna, sprzeciwiajac si¢ przemocy symbolicznej (w znaczeniu narzuca-
nia porzadku heteroseksualnego), zdotata wprowadzi¢ nowy typ analiz oraz w radykalny spo-
s6b zakwestionowad istniejacy porzadek symboliczny, stawiajac problem prawomocnosci jego
podstaw oraz warunkéw skutecznego dziatania, ktére moglyby prowadzi¢ do jego obalenia’.

Bourdieu jest zdania, ze szczegélna forma dominacji symbolicznej, ktérej ofiarami padaja
osoby homoseksualne ma zwiazek z aktami spolecznej kategoryzacji. Podobnie jak w przy-
padku rasizmu, kategoryzacja i jej spoleczne skutki prowadza do zakazu istnienia w ten
sposdéb naznaczonych oséb w sferze publicznej. Opresja, jak pisze Bourdieu, ktérej celem jest
spowodowanie czyjej$ spotecznej ,niewidocznosci” (i ,niestyszalnosci”) jest odmowa uznania
prawomocnego istnienia, czyli rozpoznanej i uznanej publicznej obecnosci, zwlaszcza uznania
prawnego®. Problemy te przybieraja na sile z chwila pojawienia si¢ w dyskursie publicznym
postulatéw uznawania przez paristwo zwiazkéw partnerskich czy cho¢by w momencie sym-
bolicznego przekroczenia bariery widocznosei w sferze publicznej (osoby homoseksualne
zasiadajace w parlamencie, w rzadowych fawach, piastujace urzad prezydenta). Osoby ho-
moseksualne sg wéwczas publicznie wzywane do ,,zachowania dyskrecji” lub nakltaniane do
istnienia w ukryciu, ktdry jest ich codziennym, narzuconym sposobem istnienia.

Bourdieu zwracal uwagg na opresyjne reakcje zwiazane z pojawieniem si¢ oséb homosek-
sualnych w sferze publicznej. Niewatpliwe ma na to wplyw obraz wspélczesnego mezczyzny,
czy definicje meskosci, ktére reprodukuja mechanizmy ulatwiajace struktury opresji homo-
seksualnych mezezyzn, kedre to struktury ustanawiajq blokade spolecznej widocznoéci oséb

homoseksualnych.

' P. Bourdieu, Mgska dominacja, Warszawa 2004, s. 141.

> Tamze, s. 142.
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Studia nad meskoscia

Jednym z najwazniejszych badaczy podejmujacych problematyke rekonstruowania wzoréw me-
skosci w Polsce s Zbyszko Melosik i Krzysztof Arcimowicz. Zdaniem autora Kryzysu meskosci

w kulturze wspdtezesnej lata dziewieédziesigte xx wieku postawily mezezyzn w trudnym polo-
zeniu kulturowym. Zwlaszcza kultura popularna ukazala znaczace potencjaly rekonstrukeyjne

w zakresie dopuszczalnej gamy meskich wzoréw. I tak wraz z umacniajacymi si¢ wzorami pa-
triarchalnej, ,,prawdziwej meskosci” (kultu sity, braku wrazliwosci i panowania nad kobietami)

réwnolegle pojawily si¢ wzorce otwarcie kwestionujace prawdziwa meskosé, ,rozmywajace

granice” meskosci, zwlaszcza dekomponujace heteromatryce, w ktdrej w oczywisty sposéb loka-
lizowana byta meskos¢ konserwatywna. Zbyszko Melosik oraz Krzysztof Arcimowicz analizujacy
zmiany w wizerunkach meskosci podkreslali, ze wspélczesne kontrowersje wokdl meskosci

sprowadzaja si¢ do zakwestionowania hegemonicznego obrazu mezezyzny jako heteroseksual-
nego macho’. Melosik jest przekonany, ze opcja heteroseksualna jest od jakiegos czasu przedsta-
wiana jako jedna z mozliwosci (zamiast oczywistoéci) w puli nieograniczonych wyboréw relacji,
w ktdre moze by¢ zaangazowany mezczyzna. Zatem seksualnosé jest przedstawiana w kontekscie

kultury popularnej jako autokreacja, wolny wybér kulturowy, nie za$ biologiczna, seksualna

czy psychologiczna ,,dana”. Homoseksualnos¢ staje sie, zdaniem autora, jedynie stylem bycia,

moda i sfera wyboréw/doznar konsumenckich, nie za$ — istotg tozsamosci.

Szkota a kryzys meskosci

W pracy Lucyny Kopciewicz Réwna szkota. Matematyka, wladza i pole wytwarzania kultury
zostal przywolany watek mezezyzn/ chlopcéw jako ,nowych opresjonowanych”™ — ofiar sfe-
minizowanej kultury szkoly i opresyjnego spoleczeristwa. Autorka zauwaza, ze w polowie
lat dziewigédziesigtych xx wieku w brytyjskiej, francuskiej, amerykariskiej i australijskiej
socjologii edukacji podjeto temat niepowodzen szkolnych chtopcéw. Problem ten zostal
podjety przez tamtejsze media, stal si¢ przedmiotem debat politycznych. Wszedzie tam wpisat
si¢ wpisal si¢ w retoryke backlashw czyli konserwatywnego, prawicowego kontruderzenia
w feminizm i jego zdobycze (w tym przypadku zdobycze edukacyjne: inkluzywne programy
nauczania, programy girl-friendly, programy wyréwnawcze i antydyskryminacyjne, ktére
byly kierowane do dziewczat, przyczyniajac si¢ posrednio lub bezposrednio do ich szkolnego
sumocnienia’ — szkolnego sukcesu)®. Problem chlopcéw jako ,,nowych opresjonowanych”, jak

zauwaza Kopciewicz, zwiazany jest glownie, choé nie wylacznie, z matemartyczng porazka

3 Z. Melosik, Kryzys meskosci w kulturze wspdtezesnej, Wolumin, Poznani 2002; Z. Melosik, Tozsamosé, ciato

i wladza w kulturze instant, Krakéw 2010.
+ L. Kopciewicz, Rowna szkota. Matematyka, wtadza i pole wytwarzania kultury, Warszawa 2012.
> B. Lingard, P. Douglas, Men Engaging Feminisms: Pro-Feminism, Backlahes and Schooling, Buckingham 1999.

¢ L. Kopciewicz, W strong dziewczqr — pytanie o pedagogike feministyczng, , Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edu-

kacja” 2/2007; L. Kopciewicz , Wyrwarzanie nieréwnosci ptci w dydaktyczno-wychowawczej pracy szkoly — pytanie D
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chlopcéw, niezadowalajacymi osiagnicciami i w wielu przypadkach , przescignicciem” przez
dziewczeta.

W Wielkiej Brytanii wyniki testéw osiagnie¢ matematycznych ujawnialy jak wielu chlop-
com nie udaje si¢ dotrze¢ do przecigtnego pulapu osiagnieé. Poszukiwanie przyczyn tego
stanu uruchomilo kilka populistycznych dyskurséw na temat chlopcéw i ich otoczenia spo-
fecznego. Po pierwsze, jak zauwaza Kopciewicz, mozna méwi¢ o dyskursie ,,ofiary”. Chlopcy
jawia si¢ tu jako gléwne ofiary przemian obyczajowych, ktdre dotknely rodzing (wychowani
przez samotne matki, dorastali bez ojcowskiego autorytetu). Ponadto, jak podkresla autorka,
sg ofiarami sfeminizowanej kultury szkolnej, gdzie niemal kazde ich zachowanie jest odczy-
tywane jako niepozadane. Sg tez nazywani ,ofiarami feminizmu”, ktdéry w sferze edukacji
wyeksponowal temat sukcesu szkolnego dziewczat. Te populistyczne argumenty, ktérych
wsp6lnym mianownikiem jest obwinianie kobiet/dziewczat za szkolna porazke chlopcédw byly
ponoszone przez tak zwany ,,Lads Movement”. Do dyskursu publicznego zaczely przenikaé
pomysty owego ruchu na rzecz zmiany sytuacji. Wskazujac, ze ,,chfopcy pozostang chlopcami”
ruch ten odwolywatl si¢ do tradycyjnej stereotypowej meskosci i ,,naturalnych réznic plci”,
ktére powinny by¢ utrwalane przez szkole. Jednym z pomystéw wzmocnienia meskosci, kedry
doczekal si¢ realizacji by}, jak podkresla autorka, kontrowersyjny projekt Playing for Success.
(emancypacja ,nowych opresjonowanych” przez gre w pitk¢ noznga). Renomowane kluby
pitkarskie we wspélpracy ze szkotami prowadzily warsztaty edukacyjno-sportowe, ktérych
celem bylo pobudzenie w chlopcach ducha rywalizacji.

Takze amerykanscy konserwatywni publicysci podkreslali, ze szkoty w Stanach Zjednoczo-
nych staly si¢ doskonalym ,narzedziem w rekach feministek”, ktére — wykorzystujac szkole —
wypowiedzialy chlopcom/mezczyznom wojng. Chlopcy, jak podkreslali, sa dzien po dniu

»metodycznie niszczeni” (psychicznie dewastowani) przez nauczycielki, kedre z ,naturalnego”
zachowania chlopcédw uczynily problem. Z tego wzgledu — jak podkresla autorka — amery-
kariski mtody mezczyzna stal si¢ psychicznie staby, depresyjny, nadwrazliwy, ma sklonnosci
samobdjcze. Warto podkresli¢, iz w Stanach Zjednoczonych problem szkolnej porazki chiop-
céw pojawil si¢ na marginesie problemu szkolnej (meskiej) przemocy.

Amerykanscy publicysci i niektérzy badacze wskazywali, ze system szkolny dazy do
sfeminizowania chlopcédw, walczac z ich uwarunkowang biologicznie agresja (generowana
hormonalnie). Feministki i feministyczne nauczycielki, jak twierdzi konserwatysta Gurian,
pogorszyly jedynie ten stan poprzez wprowadzenie w zycie szkolne regulacji dotyczacych
zakazu dyskryminacji, przemocy na tle secksualnym czy gwaltdw. Regulacje te — jak przytacza

Kopciewicz — upokarzaja chlopcédw i czynia z nich potencjalnych oprawcéw?.

o dydaktyke rodzajowo-inkluzywng [w:] Paradygmaty wspétczesnej dydaktyki, red. L. Hurlo, D. Klus —Stariska,
M. Lojko, Krakéw 2009.

7M. Gurian M, The Wonder of Boys, New York 1996.
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Problem chlopiccej agresji stal si¢ tematem wielu badan, dzigki ktérym podwazono jej
naturalny charakter. Badania te dotyczyly problemu socjalizacji chlopcéw, zwlaszcza sposo-
béw konstruowania przez nich meskoscei. Wielu badaczom, jak wskazuje autorka, udalo si¢
pokazad, iz to nie sfeminizowana szkola i jej represyjny ,,zefiski aparat” wypracowujg chlopieca
agresje, ale wzory meskosci tkwiace w zbrutalizowanej kulturze réwiesniczej (wzmacnianej
przez media). To kod meskosci — jak podkresla Lucyna Kopciewicz, nakazuje chlopcom bycie
zdecydowanymi, niezaleznymi, agresywnymi, rywalizujacymi i dominujacymi®. Jednak to nie
tyle opresyjne dzialanie szkolnych norm tworzy meska agresje, co — jak podkresla Kopcie-
wicz — wierno§¢ pewnej ideologii meskosci, kedra dosiega sfery szkolnego funkcjonowania
chlopcow?.

Inng ze sprawnosci wpisang w amerykariski kod meskosci jest okrucieristwo — zdolno$¢ do
zadawania cierpienia innym oraz zdolnos¢ do znoszenia cierpienia w milczeniu. Jak wskazuje
wielu autorédw i autorek nalezaloby si¢ zastanowi¢ czy publiczne domaganie si¢ podporzadko-
wania i zorganizowania amerykariskiej szkoly z punktu widzenia ,hormonalnych intereséw”
chlopcéw/mezezyzn jest politycznie odpowiedzialne™. Watpliwos¢ ta, jak podkresla Kopcie-
wicz, okazala si¢ niezwykle istotna w perspektywie pytad o szczegdlna postaé agresji — serig
zamachéw szkolnych z uzyciem broni palnej i $miertelnymi ofiarami w amerykanskich szko-
fach, zamachéw wymierzonych gtéwnie w dziewczeta, nauczycielki i nauczycieli (w miastach
Jonesboro, Littelton, Pearl, Paducah, Springfield i innych)™.

Amerykariscy autorzy i autorki wskazali réwniez, jak waznym zagadnieniem jest spoteczny
obraz chlopca jako ,,nowego opresjonowanego”. Nieznacznie nawiazujac do dorobku gay stu-
dies w badaniach psychologicznych i edukacyjnych pojawil si¢ watek ,,opresyjnosci rozwoju”
psychospolecznego chlopcéw (zamiast dotychczas rozpatrywanego ,, rozwoju zgodnego z na-
tura’). Jak na przyklad ukazujg badania Kivela, dorastajacy chlopcy na drodze do meskosci
konfrontuja si¢ z rasizmem, seksizmem, homofobia obecnymi w kulturze réwiesniczej, jak
i szerszym spoleczeristwie. Musza zmierzy¢ si¢ z lgkami, niepokojami zwigzanymi z wlasna
tozsamoscia, z niepowodzeniami, z mitami na temat wlasnej pozadanej i niepozadanej sek-
sualnosci, majac do dyspozycji wzorce agresji, przemocy i okrucieistwa, ktdre sg przedsta-

wiane jako uniwersalne, zdeterminowane biologicznie, a wigc naturalne i usprawiedliwione™.

8 P Murphy, J. Elwood, Gendered learning outside and inside school: influences on achievement [w:] Failing Boys?
Issues in Gender and Achievment, red. D. Epstein, J. Elwood, V. Hey, J. Maw, Buckingham 1998.

9 H. K. Bhabha , Are you a man or a mouse? [w:] Constructing Masculinity, red. M. Berger, B. Wallis, S. Watson,
New York, 1995.

©° R.W. Connell , Teaching the boys: new research on masculinity and gender strategies for schools, , Teachers’

College Record” 98/1996, s. 212.
" J. Gilligan, Violence, New York, 1997.
= P Kivel , Boys Will be Men, Philadelphia 1999.
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Uznanie, ze taki model rozwojowy jest zgodny z natura powoduje, ze chlopcy nie znajduja
na swej rozwojowej drodze wiele profesjonalnego wsparcia®.

Zainteresowanie meskoscia i ,,chlopiccoscia” w sferze edukacyjnej jest dalekim echem stu-
diéw nad meskoscia, ktére w Stanach Zjednoczonych zaczely powstawaé w latach dziewigé-
dziesigtych xx wieku, ktérych celem jest zrozumienie mizoginii w kulturze oraz zrozumie-
nie ewolucji paradygmatéw meskosci i ich zréznicowania™. Na szczeg6lng uwage zastuguje
akcentowany przez badaczy problem ,nowych relacji” migdzy mezczyznami, czyli homo-
spolecznych wiezi czy homospolecznej intymnosci®. Amerykanskie studia nad meskoscia
czerpia z bogatego zaplecza spotecznych ruchéw mezezyzn, ktére — za Ewg Hyzy — mozna
podzieli¢ na dwa generalne typy. Stosujac terminologi¢ Antonio Gramsciego amerykariskie
ugrupowania mezczyzn mozna potraktowaé jako hegemoniczne i kontr-hegemoniczne'. Na
przyklad ruch praw mezczyzn (i praw ojcéw) czy ruch maskulinistyczny (mitopoetykéw czy
ewangelicki ruch Promise Keepers) promuja hegemoniczne wzory meskoscei i chea przy-
wrécenia i prawnego zabezpieczenia wlasnych intereséw w obliczu ich utraty”. Za elementy
hegemonicznej meskosci uznaje si¢ normy zwiazane z dazeniem do wladzy i prestizu, agresje,
rywalizacj¢ oraz heteroseksualno$é powiazang z homofobig i mizoginia. Z kolei ruchy kontr-

-hegemoniczne daza do naruszenia istniejacych struktur dominacji, promujac antyrasizm,
antyglobalizm, pro-feminizm, pacyfizm, konieczno$¢ zmiany tradycyjnych rél plciowych
i potrzebe wzbogacenia osobistego i emocjonalnego zycia mezczyzn oraz dekonstrukcje do-
minujgcej i uprzywilejowanej wersji biatej, heteroseksualnej meskosci®®. Do ruchéw kontr-he-
gemonicznych mozna zaliczy¢ miedzy innymi ruch pro-feministyczny, organizacje mezczyzn
przeciw seksizmowi i przemocy seksualnej oraz ruchy na rzecz réwnych praw gejow®.

Trzeba zauwazy¢, ze problematyka homoseksualnosci w obszarze pedagogiki pojawia si¢
bardzo rzadko, a jesli si¢ pojawia — to na marginesie tematéw wiodacych takich jak przemoc
szkolna, przemoc réwiesnicza, konstrukeja rél plciowych itp. W nieco bardziej otwarty spo-
s6b traktuje jg mlody badacz — Piotr Skuza zwiazany ze $Srodowiskiem gdanskiej pedagogiki

(zajmuje si¢ pedagogika gueer)*. Jednak mozna si¢ spodziewaé, ze pojawiajace si¢ w Polsce

5 L. Kopciewicz, Réwna szkota. Matematyka, witadza i pole wytwarzania kultury, Warszawa 2012, s. 64.

“ E. Hyzy, Feminizm a ruchy meskie [w:] Queerowanie feminizmu. Estetyka, polityka czy cos wigcej?, Poznan,

2006, s. 41.
5 Tamze, s. 42.
1© Tamze, s. 43.
7 E. Hyzy, Feminizm..., dz. cyt.
¥ Tamze, s. 49.
¥ Tamze, s. 48.

2o P. Skuza, Wykluczenia oséb o nienormatywnych orientacjach seksualnych z dyskursu pedagogiki i praktyki edu-
kacyjnej, ,Kwartalnik Mysli Spoleczno-Pedagogicznej”, 1/ 200s; P. Skuza , Polski ruch queer w perspektywie polityki
spotecznej, ,Problemy Polityki Spolecznej” 8/2005.
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inicjatywy (takie jak studia gejowsko-lesbijskie organizowane przez Kampani¢ Przeciw Ho-
mofobii) wprowadza w dalszej perspektywie czasowej problem homoseksualnych uczniéw lub
nauczycieli, ukrytego i oficjalnego programu szkoly zwiazanego z hetero i homoseksualnoscia,
problemy ,teczowych” rodzin®, czy pedagogiczno-psychologicznego doradztwa w zakresie
bezpiecznego coming our* do pedagogicznej refleksji. Pojawienie si¢ wspomnianych tematéw
jest jedynie kwestig czasu.

Pod koniec lat sze$édziesiatych xx wieku w amerykaniskich uniwersytetach powstaty
pierwsze studia gejowsko-lesbijskie, ktdrych celem byla problematyzacja i reinterpretacja
seksualnosci (w tym homoseksualnosci). Dekonstrukeji rozmaitych opresywnych przekonan
towarzyszylo zanegowanie znaczenia ,homoseksualizmu” jako patologii i wprowadzenie do
dyskursu naukowego pojecia homofobii. Tworzenie emancypacyjnej wiedzy o homoseksu-
alnosci i jej ,depatologizacja” doprowadzily do skreslenia ,homoseksualizmu” z listy choréb
przez Amerykariskie Towarzystwo Psychiatryczne, a pézniej WHO. Jednak pewnym ogra-
niczeniem (oceniajac je we wspdlczesnej perspektywy) byto zdefiniowanie ,homoseksualnej

. 7 e . . & . z
tozsamosci” jako w miare spdjnego portretu typologicznego oséb homoseksualnych.

Homoseksualno$é — bilans zmian w okresie ustrojowej transformacji w Polsce

W okresie PRL problematyka homoseksualnosci pozostawata domeng psychiatrii i medycyny,
ktére traktowaly homoseksualizm jako chorobe. Inna orientacja psychoseksualna nie byta
kategoria publiczng. Osoby homoseksualne funkcjonowaly na obrzezach spotecznej $wiado-
mosci. Zelazna kurtyna nie tylko okazala si¢ blokada drugiej fali ruchu feministycznego, ale
tez ruchéw spotecznych, z ktérych na Zachodzie wyrést akecywizm oséb homoseksualnych
(LGBT). Pierwszym prébom zrzeszania si¢ srodowiska oséb nicheteroseksualnych (zaktada-
nie organizacji i budowanie polityki widocznosci) towarzyszyla fala spolecznego niepokoju,
nieporéwnywalna jednak z panika moralna wokét homoseksualnosci, z ktéra mielismy do
czynienia w latach 2002—2007%.

Zmiany ustrojowe, gospodarcze i prawne po 1989 roku przyniosty polskiemu spoleczeri-
stwu wicksza wolnog¢, ale takze zestaw catkiem nowych lekdw i obaw, ktérych Zréddtem byly
zwigkszenie si¢ dostgpu do informacji i (widoczne dzigki niemu) starcia miedzy koncepcjami
i ideologiami. Koniec epoki ,jednej prawdy” towarzyszyt upadkowi wiary w ogélng stabilnos¢
zycia, ktéra podwazyly trudnosci zwiazane z przechodzeniem od gospodarki sterowanej cen-
tralnie do rynkowej. W czasach niepewnosci i niepokoju panika zwykle zostaje skanalizowana
we wrogosci do grup ,,odmiericéw”, ktére identyfikuje si¢ jako Zrédlo zta. Tak zdarzylo sig

w naszym kraju.

* Teczowe rodziny w Polsce. Prawo a rodziny lesbijskie i gejowskie, red. M. Zima, Warszawa 2010.

> My — rodzice. Pytania i odpowiedzi rodzicow lesbijek, gejow i 0s6b transptciowych, red. K. Gajewska, K. Remin,

‘Warszawa 2011.

» A.Czerwinska, J. Piotrowska, Raport. Kobiety w okresie transformacji w 1989—2009, Warszawa 2009, s. 163.
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W propagandzie socjalistycznej homoseksualista byt szpiegiem zdeprawowanego Zachodu
i, co ciekawe, pozostal nim nadal: walka o zréwnanie praw oséb nicheteroseksualnych uwa-
zana jest przez §rodowiska konserwatywne za zagrozenie dla ,,polskich wartosci”, a symbo-
liczny gej-straszak to ,,europedal”. Sposéb, w jaki traktowane sa w Polsce osoby homosek-
sualne, wydaje si¢ gwarancjg polskiej suwerennosci — , tradycyjna homofobia” jest dowodem,
ze Polacy utrzymali swoja polsko$¢ mimo rozmigkezajacych, liberalizujacych ,,atakéw” Unii
Europejskiej. Dla konserwatystéw sa symbolem tego, z czego nalezy ,,oczyéci¢” nasz kraj, dla
zwolennikéw wolnosci w stylu zachodnim — symbolem demokratycznego réwnouprawnie-
nia¥». Wedlug Agnieszki Graff doszto w Polsce do ,,upolitycznienia seksualnos$cei”, a wspél-
czesna homofobia jest nowym wcieleniem przedwojennych klimatéw nacjonalistycznych
i antysemickich®*. Dwadziescia lat wolnosci, podobnie jak kilka lat ,,europejskosci”, pomimo
pojawienia si¢ mozliwosci zrzeszania si¢ i tworzenia grup nacisku nie zaowocowalo rozwia-
zaniami prawnymi, ktére zabezpieczylyby przedstawicieli mniejszosci przed dyskryminacja.

Niewatpliwie znaczne poszerzenie dostepu do informagji (Internet) stuzy procesowi eman-
cypacji homoseksualnej spolecznosei. Juz w 1996 roku istniala pierwsza strona o tematyce
gejowsko-lesbijskiej. Wkrétce powstaly tez inne, stajac si¢ Zrédlem wiedzy o temat homo-

seksualno$ci oraz informacji o inicjatywach sprzyjajacych konsolidacji spotecznosci LGBT.

Szkola i homoseksulano$é
Szkola jest istotnym narz¢dziem ksztaltowania spolecznej $wiadomosci. Polska szkota w war-
stwie oficjalnego i ukrytego programu wciaz jest niezwykle konserwatywna (oficjalnie i fasa-
dowo rodzinocentryczna i konserwujaca narodowowyzwolericza wersje¢ patriotyzmu).
Homoseksualno$¢ w programach nauczania jest przedstawiana przez pryzmat uprzedzen.
Wedlug przygotowanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej podstaw programowych
przedmiotu ,, Wychowanie do Zycia w rodzinie”, orientacja homoseksualna zalicza si¢ do za-
ktécen i trudnosci w osiaganiu tozsamosci ptciowej lub braku akceptacji whasnej plci. Podrecz-
niki szkolne przedstawiaja homoseksualno$¢ sprzecznie z ustaleniami Swiatowej Organizacji
Zdrowia (WHO), ktéra homoseksualizm skreglita z listy choréb w 1991 roku. Ponadto tresci
tego przedmiotu sa czesto podejmowane przez osoby duchowne, ktére z przyczyn dogma-
tycznych — nie moga prezentowad pluralistycznych pogladéw w tej kwestii. Co wigcej, osoby
duchowne nauczajace religii w szkotach publicznych nie podlegaja zadnej kontroli wladz
szkolnych, a wylacznie — wladz koécielnych. Zatem, mimo iz nauczaja przedmiotu margi-
nalnego, dysponujg szczegdlna niekontrolowana ,wladza méwienia’. A w mysl Katechizmu
Kosciola Katolickiego, wydanego w 1992 roku, Kosciét odrzuca osoby homoseksualne ze

wzgledu na ,,obiektywne nieuporzadkowane zachowania zewnetrzne”.

2+ Tamze, s. 164.
» A. Czerwiniska, J. Piotrowska, Raport..., dz. cyt., s. 164.

6 A. Grafl., Rykoszetem: rzecz o plci, seksualnosci i narodzie, Warszawa 2008.
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Nastgpnym znaczacym posuni¢ciem w 2007 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej
podjelo krucjate przeciw ,pederastii”, prébujac dokonaé rewizji podrecznikéw szkolnych —
usuwajac z listy lektur te, keérych autorami byly osoby homoseksualne. Ponadto Roman
Giertych usitowal wprowadzi¢ zakaz promowania pederastii w szkotach. Prébowat éw zapis
réwniez uczynié¢ jedna z wartosci europejskich (miata by¢ zapisana w karcie praw narodéw
Europy). Nie przeceniajac roli Ligi Polskich Rodzin i Romana Giertycha dla historii polskiej
o$wiaty, trzeba zauwazy¢, ze w $wietle badani europejskich polscy uczniowie i uczennice
plasuja si¢ na ostatnich miejscach jesli chodzi o wiedzg na temat seksualnosci oraz jednym
z najwyzszych wskaznikéw zachowari homofobicznych. By si¢ o tym przekonad, wystarczy
odwiedzi¢ dowolny portal uczniowski — lesba, pedal naleza do najczestszych wulgarnych
okreslen, ktérymi si¢ postuguja w stosunku do kolezanek, kolegéw, nauczycielek i nauczycieli.

Kadra pedagogiczna jest przewaznie oboj¢tna w stosunku do zachowan agresywnych
zwigzanych z plcig czy seksualnoscia. Jednak, jak wskazuja prace Lucyny Kopciewicz czy
Bardomieja Lisa, potrafi by¢ homofobiczna w stosunku do mlodziezy ,, manifestujacej swoje
gejostwo’ 7.

Lektura Raportu o stanie edukacji antydyskryminacyjnej Wielka nieobecna® w Polsce
przekonuje, ze polskie podreczniki szkolne tabuizujg homoseksualno$é, powielaja stereo-
typowe lub przeklamane treéci, szczegélnie szkodliwe w perspektywie przeciwdziatania wy-
kluczeniu spolecznemu i eliminacji przemocy wobec innych. Publiczna szkola jawi si¢ jako
skansen, w ktdrym kultywuje si¢ szkodliwe mity i utrwala uprzedzenia. Nie jest to jednak
wesola i ,,prywatna” twoérczo$¢ autoréw ksiazek, ale zrecenzowana, zaaprobowana i dopusz-
czona do szkolnego uzytku tre$¢ ,,publiczna’.

Lektura Raportu ujawnia ponadto bardzo niekorzystne, niedemokratyczne dyspozycje
kadry nauczycielskiej. Po pierwsze Raport wskazuje, jak wicle w srodowisku nauczycielskim
naiwnej wiary w nieistnienie zjawiska dyskryminacji, w nieobecnos¢ szkolnej przemocy mo-
tywowanej uprzedzeniami wobec Innych; wiary w samoistne ,,wyplywanie” dzialari na rzecz
réwnosci i réznorodnosci w toku codziennej pracy szkolnej. Inna niebezpieczna tendencja jest
spychanie edukacji antydyskryminacyjnej z wlasnego obszaru przedmiotowego (,na jezyku
polskim — nie!”) na inny. Taka konstrukcja moze by¢ symptomem nauczycielskiej niecheci
do podejmowania tabuizowanych tresci; proba obrony strategii ukrywania si¢ kadry pedago-
gicznej za zastona neutralnego, niezaangazowanego profesjonalizmu. Kolejna niekorzystna
tendencjg jest redukowanie edukacji antydyskryminacyjnej do porzadku interwencji podej-

mowanych w trudnych sytuacjach®.

*7 L. Kopciewicz, Nauczycielskie ponizanie. Szkolna praemoc wobec dziewczqt, Warszawa 2011; B. Lis, Zabiegajqc
0 odmienng edukacje. Homofobiczny dyskurs i ,aseksualna” szkota [w:] Koniec mitu niewinnosci? Plec i seksualnosé

w socjalizacji i edukacji, red. L. Kopciewicz. E. Zierkiewicz, Warszawa 2009.
*8 Raport Wielka nieobecna — o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce, Warszawa 2011.

» Tamze.
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Konkluzja

Jednym z najnowszych zjawisk, z ktérymi musi si¢ mierzy¢ opinia publiczna jest temat trans-
plciowosci, nagminnie utozsamianej z kwestia homoseksualnosci. Problem ten wywolal
zainteresowanie mediéw (takze $wiatowych) i fale krytycznych komentarzy dzigki udanej

kampanii parlamentarnej Anny Grodzkiej, prezeski fundacji Trans-Fuzja (fundacji dzialajacej

od 2008 roku). Sytuacja 0s6b transplciowych ulegla pogorszeniu w 1999 roku, kiedy zabiegi

dostosowania plci (lecz nie operacje ujednoznaczniajace ple¢ biologiczng u interseksualistéw)
zostaly usunigte z listy refundowanych przez paristwo. Niewatpliwie na pozycj¢ oséb trans-
seksualnych w tradycyjnym polskim spoleczeristwie wplywa stosunek Kosciola katolickiego

do zjawiska transseksualizmu: zgodnie ze stanowiskiem teologéw chrzescijasiskich jest ono

zespolem zaburzen psychicznych, za$ operacyjna korekta plci nie powoduje zmiany plci
w oczach Kosciota. Duchowni nie zgadzaja si¢ na zmiang $wiadectwa chrztu ani na udzielanie

$lubu koscielnego osobom transseksualnyms3.

Bilans ustrojowej transformacji, jak przekonuja autorzy i autorki raportéw organizacji
pozarzadowych, nie jest niekorzystny. Z pewnoscia widoczno$é spotecznosci LGBT spowodo-
wala, ze ich problemy staly si¢ tematem publicznej debaty. Jednak niepokojacym zjawiskiem
jest uprzywilejowany status metanarracji katolicko-narodowej, ktéra podtrzymuje szereg
szkodliwych mitéw na temat homoseksualnosci. Rezultatem niewiedzy na temat seksual-
nosci sg uprzedzenia oraz negatywne stereotypy. Niestety, w chwili obecnej wciaz brak jest
rozwigzan prawnych w zakresie dyskryminacji i mowy nienawisci, ale przede wszystkim brak
politycznej woli ich wprowadzenia®, co sprawia, ze sprawcy tej postaci przemocy pozostaja
bezkarni (mam tu na mysli kuriozalne wypowiedzi postéw, ktére — w wigkszosci — traktowane

sa jako ,niesmaczne” zarty, a nie jako wypowiedzi dyskryminujace).

© A. Czerwiniska, J. Piotrowska, Raport. Kobiety w okresie transformacji w 1989—2009, Warszawa 2009, s. 170.

' Tamze, s. 171.
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HOMOSEXUALITY-BALANCE CHANGES DURING THE PERIOD OF POLITICAL

TRANSFORMATION IN POLAND

Summary

Pierre Bourdieu in the Annex to male domination drew attention to a new type of issues
related to symbolic domination that occurred in the area of social sciences through public
existence of homosexual communities. As noted by Bourdieu’s gay community opposition
to symbolic violence (in the sense of imposing order heterosexual) managed to introduce
a new type of analysis and radically challenge the existing order symbolic, putting the prob-
lem of the legitimacy of the grounds and conditions for effective action, which could lead
to its overthrow. The balance of political transformation, argues the author reports and
non-governmental organizations, it is not negative. Certainly the visibility of the LGBT
community has meant that their problems have become a topic of public debate. However,
the concern is the privileged status of the Catholic-national metanarrative, which supports
a number of harmful myths about homosexuality. The result of ignorance about sexuality are
prejudices and negative stereotypes. Unfortunately, at present there is still no legal solutions
in the field of discrimination and hate speech, but above all, lack of political will of their
introduction, which makes the perpetrators of this form of violence go unpunished (I mean
a curious expression Members who — for the most part — treated as ,,tasteless” jokes, and not

as discriminatory statements).

KEYWORDS: coming out, family, school, identity, queer, sexuality.
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AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

DYSKRYMINACJA ZE WZGLEDU NA PLEC.
ROZWIAZANIA METODOLOGICZNE W BADANIACH EMPIRYCZNYCH

Z UDZIALEM DZIECI

WESTIA PLCI stanowi jeden z podstawowych element definiowania osoby i jej tozsamosci.
KDotyczy to najprawdopodobniej kazdego cztowieka juz od najwczesniejszych chwil jego
zycia. W dziedzinie zdarzeri spolecznych ple¢ jest jednym z podstawowych czynnikéw wyzna-
czajacych dysproporcje w zakresie dostgpu do débr materialnych i symbolicznych, dystrybucji
wladzy oraz odpowiedzialnosci, praw i przywilejéw. Idea réwnosci plci uwzglednia ,wzmocnienie
pozydji i udziatu obu plci we wszystkich sferach zycia publicznego i prywatnego [...] i ma na
celu promowanie pelnego udziatu kobiet i mezczyzn w spoleczeristwie™. Stawiana tak kwestia
réwnosci plei wiaze si¢ z zagadnieniem juz nie tylko nieréwnosci, ale tez samej réznicy i tozsa-
mosci®. Dlatego dla zrozumienia idei i celéw, na jakie zorientowane sa réwno$ciowe postulaty,
nie bez znaczenia jest ujmowanie ich w kontekscie tych pojeé. Dotyczy to takze dyskusji wokét
problematyki dziecka i dziecifistwa oraz powigzanym z nig zagadnieniem mechanizmdéw rozwoju
i przebiegu proceséw dyskryminacji ze wzgledu na ple¢. Te kwestie staja si¢ obiektem zaintereso-
warti badaczek i badaczy zjawisk spolecznych i psychologicznych. To, co wydaje si¢ interesujace,
gdy mowa o takich badaczach i badaczkach, to srodki jakimi postuguja si¢ w swym poznaniu.
Obserwacja tych dystynkcji poznawczych pozwala na wglad zaréwno w poznawcze preferencje
indywidualne lub nawet srodowiskowe, jak i kwestie zwiazane z polityka dystrybucji wiedzy,

przekonan, wyobrazen na temat dyskryminacji ze wzgledu na ple¢ i mozliwosci jej poznania.

Powstawanie Ja plciowego dziecka

Pojecie Ja plciowego stanowi ztozony konstrukt poznawczy, u podstaw ktérego leza procesy bio-
logiczne oraz spoleczno-kulturowe. Ple¢ biologiczna dziecka determinowana jest epigenetycznie,
co oznacza, ze poza ukladem chromosomalnym role odgrywaja takze czynniki srodowiskowe

wchodzace w interakeje z biologia rozwijajacej si¢ zygoty. Ple¢ biologiczna ma tez strukture

t Gender mainstreaming, Conceptual framework, methodology and presentation of good practices Final report of
activities of the Group of Specialists on Mainstreaming, Strasbourg 2004.

* S. Agacinski, Polityka ptci, Warszawa 2000, s. 184.
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pigtrows, czego wyrazistg ilustracjg jest interseksualizm i transseksualizm?®. Posiadanie dziecka

okreslonej plci biologicznej, zwykle zdefiniowanej metrykalnie, determinuje okreslone zacho-
wania $rodowiska spotecznego wobec niego. Uzywane jest nawet w tym kontekscie wymowne

okreslenie: ,,produkcja niebieskich i rézowych dzieci™. Pod wplywem tych spotecznych oddzia-
lywan okolo drugiego roku zycia wyodrebnia si¢ u dziecka tozsamo$¢ plciowa. Kolejno naste-
puje trwale identyfikowanie si¢ z okreslonymi rolami plciowymi oraz powstanie zr¢béw orienta-
gji seksualnej. Rezultaty procesu rozwoju seksualnosci, o kedrym tu mowa pelniej opisuje model

E. P Seligmana’. Model ten uwzglednia pie¢ kolejnych warstw: tozsamo$¢ plciowa, orientacje

seksualna, preferencje i zainteresowania seksualne, petnienie rél piciowych oraz funkcjonowanie

seksualne. Za najbardziej podstawowa uchodzi w nim tozsamos¢ plciowa stanowiaca fundament

nabudowywania si¢ kolejnych warstw. Im nizsze pi¢tro modelu, tym bardziej zdeterminowane

jest ono biologicznie. Ponizej po$wigcimy nieco wiecej uwagi tozsamo$¢ plciowej, aby podkresli¢

jej wage w wyznaczaniu réznic i podobieristw w zakresie ekspresji plci.

Tozsamo$¢ plciowa bywa réznie definiowana. Zalezy to od przyjetej koncepgji czlowieka,
tj. biologicznej, psychoanalitycznej, poznawczej lub na przyklad behawiorystycznej. W $wie-
tle najpopularniejszej definicji tozsamosci plciowej przyjmuje sig, ze stanowi ona ,,wiedze
jednostki o przynaleznosci do okreslonej grupy plciowej, kedrej [to wiedzy — J. R.-P, S. D]
towarzysza oceny, wyrazajace si¢ zwykle akceptacja tej przynaleznosci”®. Wiréd komponentéw
tozsamosci plciowej wyrdzniane sa: poczucie meskosci, poczucie kobiecosci, akeeptacja tych
poczué, wiedza o atrybutach kobiecosci i meskosci, posiadanie schematéw poznawczych deter-
minujacych wizje siebie jako osoby plciowej, a takze typowy dla danej plci jezyk’. Tozsamosé
plciowa buduje si¢ wigc na ,,bazalnej tozsamosci rodzajowej, ktdra jest najbardziej prymityw-
nym (podstawowym) poczuciem przynaleznosci do danej plci™. Poczucie przynaleznosci do
danej plci oraz przekonania o tym, co jest odpowiednie dla plci zeriskiej i meskiej, ksztattuja sie
we wezesnym dzieciistwie. Ple¢ jest jedna z pierwszych kategorii poznawczych generowanych
w umysle dziecka oraz pojawiajacych sie w jego jezyku?. Sposéb, w jaki spoleczne srodowisko
dziecka podchodzi do kwestii zwiazanych z plcia, wystepujace zachowania wynikajace z przyje-

tych rél rodzajowych i sygnaly preferencji w tym zakresie determinuja proces plciowej typizacji

3 K. Imieliriski, S.Dulko, Przekleristwo Androgyne. Transeksualizm: mity i rzeczywistosé, Warszawa, s. 13—14.
+R. Connel, Socjologia ptci. Ple¢ w ujeciu globalnym, Warszawa 2013.

> M. Seligman, E. F. Walker, D. L. Rosenhan, Psychopatologia, Poznan 2003.

¢J. Miluska, Tozsamos¢ kobiet i mezczyzn w cyklu Zycia, Poznaii 1996, s. 14.

7M. Zielona-Jenek, A. Chodecka, Jestem dziewczynka, jestem chlopcem. Jak wspomagac rozwdj seksualny dziecka,
Gdarisk 2010, 5. 94.

8 M. Zielona-Jelonek, A. Chodecka, Jestem. .., dz. cyt., s. 102-103.
9 I. Chmura-Rutkowska, J. Ostrouch, Mezezyzni na prazeteczy zycia. Studium socjopedagogiczne, Krakoéw 2007, s. 24.
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dziecka®™. Takim $rodowiskiem o niezwyklej sile oddzialywan socjalizacyjnych jest rodzina,
ze wzgledu na jej najczeéciej biologiczne i emocjonalne powiazanie z dzieckiem wzmocnione
dlugotrwalym okresem podtrzymywania wigzi". W przypadku tozsamosci plciowej to srodo-
wisko, jak kazde zreszta inne, nalezy jednak postrzega¢ w kategoriach ekologicznych interakeji
i wzajemnych sprzezeri. Trudno jednak nie doceniaé sily, z jaka oddzialuja schematy spoleczne

okreslajace akceptowalne w grupie lub spotecznosci zachowania plciowe.

Dyskryminacja ze wzgledu na pleé

Proces dyskryminacji ze wzgledu na ple¢ mylnie jest identyfikowaé z dorostym okresem zycia,
lub takim jego obszarem, jak polityka albo aktywno$¢ zawodowa. Takich jednak skojarzen
mozna si¢ spodziewaé. W $wietle tego, co zostalo wyzej powiedziane, desygnowanie do pel-
nienia okreslonych rél plciowych oraz wynikajace z tego akty faworyzowania i dyskryminacji

zachodzg juz we wezesnych okresach zycia dziecka, i to najcze$ciej na podstawie cech ana-
tomicznych®. Przede wszystkim tez przy udziale jego najblizszego $rodowiska. Nie bedzie

wicc przesada jesli przyjmiemy, ze to rodzina i szkota odgrywa wiodaca role w generowaniu

i reprodukowaniu mechanizmu nieréwnosci ze wzgledu na ple¢. Weale nie zaskakujaco, ale

za to dosadnie ujmuje to M.Falkiewicz-Szult, piszac, ze dziecko ,zyje w §wiecie zdefiniowa-
nym przez jego rodzicéw i nauczycieli”™. Dyskryminacj¢ ze wzgledu na ple¢ warto jednak
spostrzega¢ jako zjawisko wielopoziomowe. Zachodzi bowiem ono nie tylko w relacji jed-
nostka — spoleczefistwo, dziecko — dorodli, kobiety-mezczyZni, ale tez w relacjach w obrebie

tej samej plci. Dotyczy to takze dzieci: dziewczynki dyskryminuja dziewczynki, a chlopcy
chlopcéw réwniez ze wzgledu na atrybuty plci.

Literatura po$wi¢cona dyskryminacji ze wzgledu na ple¢ obejmuje trudny do zliczenia
zbidr publikacji. Ryzykujac narazenie si¢ na krytyke, ze nie wskazujemy publikacji by¢ moze
wazniejszych, donioslejszych, ogélniej lub konkretniej zorientowanych z jakiego$ punkeu
widzenia, chcieliby$my w tym miejscu przywola¢ alfabetycznie jedynie kilka przyktadowych.
Uwazamy, ze prezentujg one obraz dyskryminacji ze wzgledu na ple¢ z uwzglednieniem

okresu dzieciristwa i dojrzewania, i czynia to w sposdb dajacy wyobrazenie o mechanizmach,

© K. Palus, Rola rodziny w ksztattowaniu rél i stereotypow pleiowych, Obrazy Zycia rodzinnego z perspektywy
interdyscyplinarnej, ,Roczniki Socjologii Rodziny XVII”, 2006, s. 197.

" M. Chomczyniska-Miliszkiewicz, Edukacja seksualna w spoleczeristwie wspétezesnym. Konteksty pedagogiczne

i psychospoteczne, Lublin 2002, s. 110.
= Por. M. Chomczyniska-Miliszkiewicz, Edukacja..., dz. cyt., s. 112.
5 Por. P. Bourdieu, Mgska dominacja, Warszawa 2004.
 Por. Tamze.

5 M. Falkiewicz-Szult, Przemoc..., dz. cyt., s. 35.
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skali, ale tez sposobach badania tegoz zjawiska. Sg to: P. Bourdieu™, M. Chomeczyriskiej-
Miliszkiewicz7, A. Gromkowskiej-Melosik®, L. Kopciewicz?, Z. Melosik*®, D. Pankowska®,
B. Thorne *, B. Wojciszke (red.)™.

Rozwiazania metodologiczne w badaniach nad dyskryminacja ze wzgledu na pleé

z udzialem dzieci

Obserwacj¢ rozwiaza metodologicznych w badaniach nad dyskryminacj ze wzgledu na ple¢

z udziatem dzieci prowadzili$my za posrednictwem baz serwisu EBSCO. Opieraliémy si¢ na
najpopularniejszej klasyfikacji metod gromadzenia danych oraz schematéw badawczych™.
Wsréd metod gromadzenia danych uwzglednilismy wige, wywiad (interview), obserwacje (06-
servation), analizg dokumentdw (documentary), test (test) oraz ankiete (questionnaire, survey).
W opisach dwéch ostatnich metod uzywa sie tez termindw skala (scale, checklist), inwentarz

(inventory) i kwestionariusz. Nie sa one zbyt precyzyjne, jednak niekiedy traktowane jako

réwnowazne okre$lniki. Uwzglednilismy tez metody neuroobrazowania rzadziej stosowane

w naukach spotecznych, ale zyskujace popularnos$¢ wsréd badaczy zainteresowanych neurolo-
gicznymi procesami towarzyszacymi zachowaniom spolecznym. Objelismy wigc uwagg takze

elektroencefalografic (EEG — electroencephalography), rezonans magnetyczny (MRI — magnetic
resonance imaging), pozytronows tomografi¢ emisyjna (PET — positron emission tomography)
oraz tomografi¢ komputerowa (CT — computed tomography). Wsréd schematéw badan do
najpopularniejszych naleza: eksperyment (experiment), schemat niecksperymentalny (non-
experimental design), naturalistyczny (naturalistic design), schemat badan etnograficznych
(eznographic design) oraz historycznych (historical design), badania w dzialaniu (action research),
studium przypadku (case study), metaanaliza (methanalysis) i metasynteza (methasynthesis).
Jako schemat badan potraktowali$my tez badania sondazowe. Gléwnie dlatego, ze desygnat
tego pojecia wykracza poza zakres okreslony definicja metody, za to spetnia warunki okre-

$lone definicjg schematu badan. Ten ostatni jest bowiem traktowany jako wzdr koordynacji

 P. Bourdieu, Mgska. .., dz. cyt.

7 M. Chomczyriska-Miliszkiewicz, Edukacja ..., dz. cyt.

® A. Gromkowska-Melosik, Edukacja i (nie)réwnosé spoteczna kobiet. Studium dynamiki dostgpu, Krakéw 2011.
v L. Kopciewicz, Nauczycielskie ponizanie. Szkolna przemoc wobec dziewczqt, Warszawa 2011.

207, Melosik, Tozsamosé, ciato i wladza w kulturze instant, Krakéw 2010.

* D. Pankowska, Wychowanie a role ptciowe, Gdarisk 2005.

2 B. Thorne Gender Play. Girls and Boys in School, New Jersey 1993.

* red. B. Wojciszke, Kobiety i mezczyéni: odmienne spojrzenie na réznice, Gdarisk 2002.

* L. Cohen, L. Manion, K .Morison, Research Method in Education, Routledge, London, New York 2007; Ch.
Frankfort-Nachmias, D. Nachmias, Metody badawcze w naukach spotecznych, Poznan 2001; K. Rubacha, Metodo-
logia badan nad edukacjg, Warszawa 2008.
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czynnosci badawczych lub po prostu model badari®. Taki wzér wyznacza plan wraz z kom-
pleksem dziatani badacza, poczawszy od sformulowania probleméw po dobér metod analizy
danych i sposobu interpretacji uzyskanych rezultatéw. Literatura opisujaca badania sonda-
zowe prezentuje je jako kompleksowe wzory koordynacji wielu czynnosci wykonywanych
w obrebie projektu empirycznego®.

Przeszukiwania prowadzilismy w obrebie 16 baz fobjetych serwisem EBSCO: Academic
Search Complete, Agricola, Business Source Complete, ERIC, GreenFILE, Health Source —
Consumer Edition, Health Source: Nursing/Academic Edition, Library, Information Science
& Technology Abstracts, MasterFILE Premier, MEDLINE, Newspaper Source, Regional Bu-
siness News, European Views of the Americas, Teacher Reference Center, AHFS Consumer
Medication Information. Podstawowymi kryteriami, jakie przyjelismy podczas filtrowania
serwisu, byly pojecia: ,discrimination”, ,,gender”, ,,child”. Nie réznicowali$my raportéw ze
wzgledu na to, czy badanymi osobami byly dzieci, czy tez dorodli, ktdrych na przyklad pytano
o dyskryminacje jakiej poddawane sa dzieci lub jakiej si¢ one dopuszczaja. Na tym etapie
rozpoznania zjawiska interesowala nas kwestia badan zaréwno z wirtualnym, jak i faktyczny
udziatem dzieci. Realizacja tego réznicujacego kryterium wymagalaby tez innego zaprojek-
towania prowadzonych przez nas badan.

Na wstepie poszukiwali§my $ladéw pierwszych publikacji po§wigconych temu zagad-
nieniu. W ten sposéb okreslalismy dolna granice czasu dla zakresu, w jakim poszukiwa¢
bedziemy publikacji referujacych wyniki badad empirycznych. Za gérna granicg czasu przy-
jelismy 2015 rok, cho¢ w ostatecznym zestawieniu, ktére zaprezentowane jest na wykresach
112 granicy ta byt rok 2014. Uczynilismy tak z powodu powszechnie wiadomej prakeyki
koriczenia cyklu publikacyjnego dla danego roku w roku nastgpnym.

Poza przywolanymi wyzej terminami okreslajacymi tematyke publikacji podczas przeszu-
kiwania serwisu EBSCO zastosowalismy tez filtracje anglojezycznymi terminami opisujacymi
metody gromadzenia danych oraz schematy badani. Cze$¢ uzyskanych rezultatéw zaprezen-
towana zostala ponizej w tekscie oraz na wykresach 11 2.

Pierwszy rekord odsytal do publikacji z roku 1944*7. Poswigcona ona byta badaniu dyskry-
minowania spolecznego dzieci uposledzonych intelektualnie w zaleznosci od ich plei. Badany
problem rozpatrywany byl w kontekscie edukacji specjalnej. Kolejne dopiero do lat 1975, 1976
11979, cho¢ liczba publikacji w tych okresach lacznie wyniosta 7: 4 publikacje referujace ba-
dania z uzyciem testu (1 w 1975 1., 3 W 1979 .), 1 z wykorzystaniem kwestionariusza (1976 r.),

1 z zastosowaniem obserwacji (1975 r.) oraz 1 prowadzone w schemacie eksperymentu (1979 r.).

» L. Cohen, L. Manion, K. Morison, Research. .., dz. cyt.; K. Rubacha, Metodologia. .., dz. cyt.
* np. M. Szreder, Metodly i techniki sondazowych badar opinii, Warszawa 2010.

7 W. B. Spalding, W. C. Kvaraceus, Sex Discrimination in Special Class Placement, ,Journal of Exceptional
Children” 1944, nr 11 (2), 5. 42—44.
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W sumie baza zwrécita 940 rekordéw. 591 odnosito si¢ do metod gromadzenia danych,
a 349 do schematéw badad. Odestania do testéw wystapily 247 razy, skal 96, kwestionariu-
szy 98, a inwentarzy 4 razy. Lacznie te ilosciowe metody gromadzenia danych pojawily si¢
w bazie 445 razy. Wywiady odnotowali$my w 124 rekordach, obserwacje w 20, natomiast ana-
lizy dokumentéw w 2 rekordach. Pozostale metody nie mialy reprezentacji w zadnej z publi-
kacji do jakiej odsytaly rekordy zwrécone przez wyszukiwarke baz EBSCO. W odniesieniu do
schematéw badan najliczniej reprezentowane byly badania sondazowe, bo w 264 rekordach.
Nastepnie 48 rekordéw odsylato do raportéw z badad prowadzonych w schemacie studium
przypadku, 23 w eksperymencie, 10 w schemacie badan etnograficznych i 4 schemacie badan
w dzialaniu. Pozostate schematy nie mialy reprezentaciji.

»durvey” jest terminem bliskoznacznym w stosunku do ,,poll”?, dlatego i ten ostatni
uwzglednilismy, $ledzac badania w schemacie sondazu. Baza zwrdcita 24 rekordy odnoszace
si¢ do zadanych poje¢, jednak pod zadnym z nich nie znajdowat si¢ tekst faktycznie opisujacy

badania nad dyskryminacja ze wzgledu na ple¢ z udzialem dzieci.

Rysunek 1. Raporty z badari nad dyskryminacjg ze wzgledu na ple¢ z udzialem dzieci archi-
wizowane w bazach EBSCO. Publikacje od 1979 do 2014 roku opisujace wykorzystanie danej

metody gromadzenia danych
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* H. Schuman, Metoda i znaczenie w badaniach sondazowych, Warszawa 2013; M. Szreder, Metody..., dz. cyt.
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Rysunek 2. Raporty z badan nad dyskryminacja ze wzgledu na ple¢ z udzialem dzieci ar-
chiwizowane w bazach EBSCO. Publikacje od 1979 do 2014 roku opisujace wykorzystanie

danego schematu badan
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Obserwujac wykresy metod i schematéw badari, mozna wykazad systematyczny wzrost, ale
tez okresy wahani przyrostu raportéw z badan nad dyskryminacja ze wzgledu na ple¢ z udzia-
fem dzieci. W szczegdlnosci dotyczy to badai prowadzonych z uzyciem kwestionariuszy,
testéw i skal oraz tych realizowanych w schemacie sondazu. Wywiady i obserwacje zyskaly
z czasem na popularnosci, jednak w poréwnaniu do wyzej wspomnianych ta popularnos¢ jest
zdecydowanie nizsza. Metoda obserwacji zaczela by¢ raportowana dopiero w 2006 roku. Jesli
chodzi o schemat badar, to studium przypadku byl dotychezas znacznie rzadziej raportowany
niz schemat sondazu. W odniesieniu do tego ostatniego gwaltowny skok w przyroscie nasta-

pit w roku 2004 i od tamtego czasu, pomimo okresowych wahan, rést do roku 2013. Biorac
wicc pod uwagg dotychczasowe wahania, mozna przyjaé, ze w ostatnich 2 latach (2014 i 2015)
liczba tych raportéw znajduje si¢ w okresie sezonowego spadku, po ktérym ponownie na-
stapi wzrost. Nieco inaczej jest z raportowaniem badan prowadzonych w schemacie studium
przypadku. Nie liczac epizodu z roku 2001 ich obecno$¢ na stale zagoscita w periodykach
objetych bazami EBSCO w roku 2004. Rédwniez tu wahania sezonowe sg bardzo wyrazne,
cho¢ jak dotychczas utrzymuja si¢ na stosunkowo stalym poziomie, tj. wzrost nie przekra-
cza 7, a spadki 2 raportéw w roku. Badania etnograficzne i badania w dzialaniu zaznaczaja

swg obecno$¢ §ladowo i w dodatku dopiero od 2005 roku. Interesujaco na tle pozostatych
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przedstawia si¢ sytuacja raportdéw zdajacych sprawe z badan realizowanych w schemacie eks-
perymentu. Odnotowali§my pierwszy raport w 1979 roku, a nast¢pny dopiero w 2005 roku,
czyli po 26 latach. Od tamtego czasu wiasciwie nieprzerwanie badania eksperymentalne nad
dyskryminacja ze wzgledu na ple¢ z udzialem dzieci s3 odnotowywane w bazach EBSO kaz-
dego roku. Liczba ich jest jednak znikoma, co dumaczy¢ mozna wymaganiami, jakie przed

badaczami stawia ten schemat. Najbardziej popularny schemat sondazu wydaje si¢ znacznie

mniej wymagajacy, cho¢by z powodu zwykle nieporéwnywalnie krétkiego, w stosunku do po-
zostalych schematéw uwzglednionych na wykresie, kontaktu z badanymi w czgéci zasadniczej

badania, i to jeszcze zwykle kontaktu jednokrotnego. Nie wystepuja tez w nim restrykcyjne

plany kontroli zmiennych, co z kolei ma miejsce przy eksperymencie. To wszystko moze

uzasadniaé¢ widoczna na wykresach popularno$¢ tego schematu, jak réwniez metod mniej

angazujacych uwage w kontakcie z badang osoba.

Pozostaje kwestia wzglednie zbieznych wahani sezonowych uzyskiwanych wynikéw dla
poszczegdlnych metod i schematéw badan problematyki dyskryminacji ze wzgledu na pled.
Za wahania odpowiedzialne jest zjawisko lub grupa zjawisk determinujacych wystepowanie
do$¢ regularnych zmian we wzglednie statych interwalach czasu. Jednym z takich zjawisk
moze by¢ cyklicznos¢ atrakeyjnosci problematyki dyskryminacji w srodowiskach badaczy.
Decydowaé o tym mogg z kolei konkretne zdarzenia spoteczne, lub nawet reguly rynku
determinujace réwnowage miedzy popytem i podaza na badania tej problematyki. W tym
kontekscie znaczenie moze tez mie¢ odwolywanie si¢ do cykli publikacyjnych, w jakich funk-
cjonuja czasopisma i wydawnictwa. Po okresie wzrostu atrakcyjnosci danego tematu nastepuja
jego naturalne spadki, by za moment, pod wplywem konkretnych zdarzen lub spolecznej
dyfuzji, ponownie wystapit wzrost w stosunku do poprzedniego okresu.

Nalezy zachowa¢ ostrozno$¢ przy interpretowaniu przedstawionych rezultatédw, gdyz ob-
cigzone s3 one ograniczeniami, jakie nakladaja sie na zrédto z ktérego pozyskiwalismy dane.
Chodzi gléwnie o sprawe dos¢ oczywista. Mianowicie, ze bazy EBSCO nie archiwizujg wszyst-
kich publikacji, jakie na dany temat ukazaly si¢ dotychczas. Poza tym wsrdd baz, z ktérych
korzystalismy, nie bylo takich jak na przyklad Socldex, PsycNET lub PsycINFO archiwizu-
jacych przede wszystkich publikacje z socjologii i psychologii. Wreszcie czg$¢ publikacii i abs-
traktéw mogla nie zosta¢ objeta odpowiedzig na zadane przez nas kryterium w wyszukiwarce
baz, na przyktad z powodu nieobecnosci terminéw, ktérych uzylismy. Jednakze, pomijajac
sprawe kwestii innych niz aktywno$¢ badawcza naukowcédw zainteresowanych zagadnieniem
dyskryminacji w poruszanym tu kontekscie, mozna ostroznie przyja¢, ze wykresy prezentuja
ogodlne tendencje w zakresie przyjmowanych rozwiazaii metodologicznych. Przy czym mamy
tez $wiadomos¢, ze sg to tendencje w $wiecie nauki uprawianej w mysl zachodnich kanonéw.
Jesli te tendencje zyskalyby potwierdzenie w badaniach z udziatem innych baz, to mogloby to
oznacza¢ zachodzenie zjawiska dyskryminacji obszaréw niemozliwych do rozpoznania przy

uzyciu ilo$ciowych metod gromadzenia danych oraz schematéw przewidujacych ich uzycie.
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Zakoficzenie

W obrebie publikagji jakie archiwizowane sg przez bazy, za posrednictwem ktérych dokony-
wali$my przegladu badan nad dyskryminacja ze wzgledu na plec¢ z udzialem dzieci, dominuja
teksty opisujace sposoby poznania zjawiska przy uzyciu ilosciowej strategii gromadzenia i ana-
lizy danych. Pamigtajac o zastrzezeniach, ktére kaza zachowaé ostroznosé w generalizowaniu

uzyskanych przez nas rezultatéw, wyniki te wskazywad moga na przewage preferencji poznaw-
czych dajacych przewage rozwiazaniom matematycznym. Albo przynajmniej arytmetycznym,
jesli zauwazy¢, ze analizy sondazy nie zawsze podparte sg teorig rachunku prawdopodobieri-
stwa i nie zawsze wychodza poza zestawienia rozkladéw czestosci. Z drugiej strony nie mozna

oprzed si¢ wrazeniu, ze zdominowanie badani przez rozwiazania ilo$ciowe zorientowane na

odkrywanie prawidlowosci w masowych zjawiskach, a wig¢c przez odwolanie do duzych

zbioréw danych, wiaze si¢ z ograniczeniami wgladu w badane zagadnienie. Niewidoczne

staja si¢ bowiem te procesy i mechanizmy, ktére dostrzec mozna jedynie ze znacznie blizszej

perspektywy lub w okresie dluzszym niz nawet powtarzajace si¢ akty zaciagania informacji

z uzyciem rozwiazan ,,papier-otéwek”. Dystans, jaki daja badania duzych zbioréw, dostarcza

mozliwosci dostrzezenia ogdlniejszych proceséw, to jednak nie wystarcza dla uzyskiwania co-
raz pelniejszego obrazu dowolnej dziedziny rzeczywistosci i pdzniejszej mozliwosci jej kontroli

lub modyfikacji. Dziwi¢ to moze w szczeg6lnosci, ze poczatek pojawiania sig i systematyczny
wzrost obserwowanych przez nas badai przypada na lata 70. xx wieku. Tego z kolei trudno

nie skojarzy¢ z przelomem feministycznym, jaki wéwczas miat miejsce, i jaki odcisnat tez

pietno krytyka praktyk naukowych w srodowiskach akademickich. Jesli miatby tu zachodzi¢

jakis zwiazek, to zrobiloby si¢ i miejsce dla przywolania twierdzenia o strukturalnych ograni-
czeniach poznania, na przyklad wyrazajacych si¢ w systemowym faworyzowaniu projektéw

empirycznych o okreslonych cechach metodologicznych.
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DISCRIMINATION BASED ON GENDER. METHODOLOGICAL SOLUTIONS IN EMPIRICAL
RESEARCH INVOLVING CHILDREN

Summary
The article refers to the problem of child and childhood and the related issues of gender dis-
crimination mechanisms and processes. These issues become a topic of interest researchers
from the social science domain. The main question is what kinds of methodological solution
they use to investigate the problem.

Observing these cognitive distinction allows for a glimpse of the cognitive preferences of
individual. Even the environmental and policy issues related to the distribution of knowledge,
beliefs, perceptions about discrimination on grounds of sex and the possibility of its recogni-

tion could be identified. The results of these observations are presented in the text.

KEYWORDS: discrimination, empirical research, methodology, gender, child.






Agnieszka Ewa Lys

MITY I STEREOTYPY NA TEMAT PRZEMOCY SEKSUALNE] —

GENEZA, KONSEKWENCJE, WYZWANIA

LOWNIK PSYCHOLOGII pod redakcja Jerzego Siuty definiuje przemoc jako srodek przy-

musu, dziatanie godzace w osobista wolnos¢ jednostki i zmuszanie jej do zachowari nie-
zgodnych z jej wolg lub uniemozliwiania podjecia dziatan. Autorka definicji, Teresa Jaskiewicz,
podkresla, ze akty przemocy moga by¢ dokonywane zaréwno za pomoca sily fizycznej, jak i po-
przez wywieranie presji psychicznej, a istotg przemocy jest wymuszenie okreslonych zachowarn'.

De Rivera wyréznia przemoc osobista (personal violence), wspélnotowa, (community vio-
lence), spolecznag (societal violence) i strukturalng (structural violence). Do przemocy osobistej
autor zalicza przemoc w rodzinie, gwalty oraz przesladowanie (bullying) i Zosliwe obmawianie
(malicious gossip). Przyklady przemocy wspdlnotowej to zamieszki, wojny gangdéw oraz uzy-
wanie przemocy przez organy kontroli spolecznej (np. policje). Do przemocy wspélnotowe;j
de Rivera zalicza przemoc w mediach (media violence), wojny mi¢dzypadstwowe, wojny
domowe, przemoc na tle etnicznym (ethnic violence), ludobdjstwo i terroryzm. Koncepcja
przemocy strukturalnej, stworzona przez Galtunga, dotyczy sposobu, w jaki strukeury poli-
tyczne i ekonomiczne mogg ograniczaé potencjal jednostki i uniemozliwiaé jej zaspokojenie
potrzeb. Nasilenie przemocy strukturalnej w danym spoleczeristwie jest obrazowane m.in.
przez dlugo$¢ zycia, liczbe niedozywionych dzieci, liczbg 0séb bez statego dostepu do wody
pitnej oraz nasilenie analfabetyzmu®. De Rivera zalicza zgwalcenia do przemocy osobistej,
jednak przemoc seksualna moze by¢ elementem kazdego z czterech wyréznionych przez

niego rodzajéw przemocy.

Zgwalcenia — czestotliwo$é i wykrywalnoéé zjawiska
Przemoc seksualna jest waznym problemem na calym $wiecie. Badania Koss i Harvey na

prébie amerykanskiej wskazuja, ze okolo 25—30% doroslych kobiet pada przynajmniej raz

'T. Jaskiewicz, Przemoc [w:] Stownik psychologii, red. J. Siuta, Krakéw 2005, s. 206.

*J. De Rivera, Aggression, Violence, Evil, and Peace [w:] Handbook of psychology, tom s: Personality and social
psychology, red. T. Millon., M. J. Lerner, I. B. Weiner, Hoboken, New Jersey 2003, s. 569—598.
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w zyciu ofiarg gwaltu®. Z przegladu badan, opublikowanego przez Sarmiento wynika, ze
zaledwie 1—28% zgwalcen jest zglaszanych na policj¢t. Ponadto z badan wynika, ze zaledwie
ok. 22—25% zgloszen gwaltu na policje koriczy si¢ postgpowaniem sadowym, a tylko 10-12%
tych postgpowani koriczy si¢ wyrokiem skazujacym’.

Badania na populagji polskich kobiet takze nie napawajg optymizmem — szacuje sie, ze
okoto 11,5% polskich kobiet w wieku 18—70 lat (czyli okolo péltora miliona) padlo ofiarg
gwaltu lub préby gwaltu®. Borkowska i Platek twierdza, ze w Polsce oficjalnie odnotowuje sie
jedynie okolo 8% tego typu przestgpstw, a pozostale zgwalcenia i ich préby to tzw ,,ciemna
liczba”, dostgpna po przeprowadzeniu badan wiktymologicznych?.

Przemoc seksualna wobec mezczyzn, chod rzadsza, takze jest warta uwagi kwestia. Badania
na brytyjskich studentach wykazaly, ze 24% kobiet i 14% mezczyzn doswiadczylo wymuszonego
kontaktu seksualnego co najmniej raz w zyciu®. Kwestia przemocy seksualnej wobec mezezyzn
jest szczegdlnie palaca w srodowiskach wojskowych- szacuje sie, ze okolo 50% ofiar przemocy
seksualnej wéréd pracownikéw stuzb militarnych to mezezyZzni. Badania wykazaly, ze jedynie

15% mezczyzn bedacych ofiarami przemocy seksualnej w wojsku decyduje si¢ szuka¢ pomocy?.

Zgwalcenia a przemoc strukturalna wedtug De Rivery. Mity i stereotypy na temat zgwalceri
De Rivera zalicza zgwalcenia do przemocy osobistej, zaznacza jednak, ze do gwaltéw nie-
rzadko dochodzi w trakcie wojen, bedacych elementem przemocy wspélnotowej. Przemoc
w mediach, réwniez bedaca elementem przemocy wspélnotowej, takze ma wplyw na rozpo-
wszechnienie przemocy seksualnej, czemu wigcej uwagi poswiece w dalszej czegsci tego arty-
kulu. Warto tez przyjrzeé si¢ zjawisku gwaltu w kontekscie przemocy strukeuralnej. Zgwal-

cenie, mimo, ze bylo obecne w polskim kodeksie karnym juz w latach 30. xx wieku™ a od

3 A. Moor, When Recounting the Traumatic Memories Is Not Enough: Treating Persistent Self-Devaluation Asso-
ciated with Rape and Victim-Blaming Rape Myths, ,Women & Therapy” 2007, nr 30 (1/2), s. 20.
+1. Sarmiento, Rape stereotypes and labeling: awareness of victimization and trauma, ,Psychological Reports”
2011, nr 108 (1); s. 141, por. B. Krahé, Agresja, Gdarisk 2005.
s R. Campbell, What really happened? A Validation Study of Rape Survivors' Help Secking Experiences with the
Legal and Medical Systems, ,Violence and victims” 2005, nr 20 (1), s. 56.
¢ Z. Nawrocka, Gwatt. Glos kobiet wobec spotecznego tabu, Warszawa 2013, s. 22; zob. tez Z. Nawrocka, Przemoc
seksualna w Polsce- dziatania rzqdu [w:] Dos¢ milczenia. Przemoc seksualna wobec kobiet i problem gwattu w Polsce,
red. J. Piotrowska, A. Synakiewicz, Warszawa 2011, s. 44—71.
7 0. Borkowska, M. Platek, Skala przestepstwa zgwatcenia w Polsce [w:] Dos¢ milczenia. Przemoc seksualna
wobec kobiet i problem gwattu w Polsce, red. J. Piotrowska, A. Synakiewicz, Warszawa 2011, s. 12
8 M. Davies, Male sexual assault victims: a selective review of the literature and implications for support services,
»Aggression and Violent Behavior” 2002, nr 7, s. 206.
9 C. O’Brien, J. Keith, L. Shoemaker, Don’t Tell: Military Culture and Male Rape, ,,Psychological Services”
2015, nr 12 (4), s. 358.
© M. Platek, Przestgpstwo zgwatcenia w swietle prawa i z perspektywy 0séb poszkodowanych [w:] Dos¢ milczenia.

Przemoc seksualna wobec kobiet i problem gwattu w Polsce, red. J. Piotrowska, A. Synakiewicz, Warszawa 2011, =)
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zesztego roku jest przestgpstwem $ciganym w naszym kraju z urz¢du®, nadal jest nieformalnie
legitymizowane przez rozmaite mity i stereotypy, z ktérych duza cz¢$¢ koncentruje si¢ uspra-
wiedliwianiu sprawcy i na obwinianiu ofiary. Owe przekonania nosza miano mitéw gwattu
(ang. rape myths)>. Oto najpowszechniejsze z nich:

— Skapo ubrana kobieta prowokuje do gwattu®.

— Sprawcg gwaltu jest najczesciej obca osoba'.

— Jesli ofiara poruszala si¢ samotnie po zmroku, to sama jest sobie winna®.

— Jesli ofiara byta pod wplywem substancji psychoaktywnych, to sama jest sobie winna'.

— Gwalt ma przede wszystkim podloze seksualne".

— Jesli mezczyzna i kobieta s w zwiazku, to wymuszenie stosunku nie jest gwaltem™.

— Kobieta czgsto méwi ,,nie”, tak naprawde udajac, ze stawia opr®.

— Ofiara gwattu tak naprawde sama go chciala®.

s. 26; Por. A. Michalska-Warias, Podistep przy sguwatceniu w prawie polskim oraz angielskim i amerykarskim, ,Studia

Turidica Lublinensia”, 2014, nr 21, s. 130.

" A. Podemska, Rozwazania na temat zmiany trybu scigania przestgpstwa zgwatcenia, ,Internctowy Przeglad
Prawniczy TBSP UJ” 2015, nr 2, s. 148-166.

2 K. M. Chapleau, D. L. Oswald, Status, Threat, and Stereotypes: Understanding the Function of Rape Myth
Acceptance, ,Social Justice Research” 2013, nr 26 (1), s. 18—41; zob. tez M. R. Burt, Cultural Myths and Supports for
Rape, ,Journal of Personality and Social Psychology” 1980, nr 38 (2), s. 217—230.

5 A. Kaim, Polskie media wobec przemocy seksualnej [w:] Dos¢ milczenia. Przemoc seksualna wobec kobiet i pro-
blem gwattu w Polsce, red. ]. Piotrowska, A. Synakiewicz, Fundacja Feminoteka, Warszawa 2011, s. 76; zob. tez
A. Czapczytiska, Psychologiczne konsekwencje gwattu [w:] Dosé milczenia. Praemoc seksualna wobec kobiet i problem

gwaltu w Polsce, red. J. Piotrowska, A. Synakiewicz, Warszawa 2011, s. 99.
1 Z. Nawrocka, Gwatt. .., dz. cyt., s. 58, A. Kaim, Polskie. .., dz. cyt., s. 79.

5 A. Kaim, Polskie ..., dz. cyt., s. 76; zob. tez M. Grabowska, Pomigdzy wiedzq a stereotypem. Instytucje pu-
bliczne i organizacje pomocowe wobec problemu gwattu. Raport z badar [w:] Dosé milczenia. Przemoc seksualna wobec
kobiet i problem gwattu w Polsce, red. J. Piotrowska, A. Synakiewicz, Warszawa 2011, s. 121-190, M. Lojkowska,
Sytuacja ofiar przemocy seksualnej w postgpowaniu karnym [w:] Dos¢ milczenia. Przemoc seksualna wobec kobiet

i problem gwattu w Polsce, red. J. Piotrowska, A. Synakiewicz, Warszawa 2011, s. 191—211.

1© Z. Nawrocka, Gwatt..., dz. cyt., s. 59; zob. tez A. Kaim, Polskie...,, dz. cyt.; M. Grabowska, Pomigdzy ...,
dz. cyt.; M. Lojkowska, Sytuacja..., dz. cyt.

7 A. Kaim, Polskie..., dz. cyt., s. 75; Z. Nawrocka, Gwatt.. ., dz. cyt., s. 59—6o.
® A. Czapczynska, Psychologiczne. .., dz. cyt., s. 102.

v K. Pospiszyl, Przestgpstwa seksualne. Geneza, postacie, resocjalizacja oraz zabezpieczenia przed powrotnoscig.
Warszawa 2008, s. 23—24; zob. tez: J. V. . Check, N. M. Malamuth, Sex Role Stereotyping and Reactions to Depic-
tions of Stranger Versus Acquinatance Rape, ,Journal of Personality and Social Psychology” 1983, nr 45 (2), s. 344,
B. Wojciszke, Czlowick wsréd ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Warszawa 2002, s. 346.

7. Nawrocka, Gwatt..., dz. cyt., s. 58; zob. tez M. R. Burt, Cultural Myths and Supports for Rape,
K. M. Chapleau, D. L. Oswald, Status, Threatr..., dz. cyt.; A. Czapczyniska, Psychologiczne..., dz. cyt.;
M. Lojkowska, Sytuacja..., dz. cyt.
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— Kobieta nie moze by¢ sprawczynia przemocy seksualnej™.

— Mezczyzna nie moze by¢ ofiarg przemocy seksualnej.

Media jako Zrédlo mitéw gwaltu
Media powielajg rozliczne mity dotyczace zgwalcend. Dotyczy to nie tylko tabloidéw, ale
takze prasy opiniotwérczej. Agnieszka Kaim zbadata pod tym katem 251 tekstéw z ,,Gazety
Wyborezej” i ,Rzeczpospolitej” z lat 1995 i 2010. Okazalo si¢, ze w 2010 roku temat przemocy
seksualnej pojawial si¢ znacznie czgéciej niz 15 lat wezedniej, co jest zjawiskiem pozytywnym,
$wiadczy bowiem o tym, ze zgwalcenia i molestowanie stopniowo przestaja by¢ tematem tabu.
Jednak przekazy z 2010 roku na temat przemocy seksualnej takze nie napawaja optymizmem.
Nadal dochodzi w nich do bagatelizowania tematu przemocy seksualnej i obracania go w zart,
powielania mitu, ze w gwalcie chodzi przede wszystkim o seks, a nie o przemoc (np. spro-
wadzenie sprawy prezydenta Kacawa do ,romanséw na salonach”), czy sugerowania wspél-
odpowiedzialnosci ofiary za gwalt np. ze wzgledu na skapy stréj lub poruszanie si¢ samotnie
po zmroku. Z badan wynika, ze w latach 1995—2010 wzrosla liczba tekstéw powielajacych
stereotypy na temat przemocy seksualnej, a spadfa liczba artykutéw o charakterze edukacyj-
nym, dementujacych owe stereotypy®. Badania z 1997 roku wskazaly podobna prawidlowos¢
w mediach kanadyjskich*. Jakosciowa analiza artykuléw z popularnego brytyjskiego tabloidu
»The Sun” réwniez wskazala na wiele stereotypowych tresci, koncentrujacych si¢ na umniej-
szaniu winy sprawcy i sugerowaniu wspétodpowiedzialnosci ofiary. Najbardziej narazone na
stereotypizacj¢ sa ofiary, ktdre zostaly zgwalcone przez sprawce o wyzszym statusie spoteczno-
-ekonomicznym niz one same, oraz takie, ktére znaly wezesniej sprawce®. To drugie zjawisko
jest o tyle grozne, ze, wbrew obiegowym opiniom, wigkszo$¢ ofiar gwaltéw znala wezesniej
sprawce. Np. badania wloskiego Instituto Nationale di Statistica wykazaly, ze w blisko 70%
przypadkach gwaltu jego sprawca byt partner, a w 17,5% — znajomy ofiary®.
Filmy, i to nie tylko pornograficzne, ale takze np. opery mydlane, takze powielaja mity na

temat gwaltéw. Malamuth i Check zwracaja uwage na nieprzystajacy do rzeczywistoéci scenariusz,
gW: Jd < ystajacy YW

 O'Brien, Keith, Shoemaker, dz. cyt., s. 360; zob. tez M. Beisert, Kazirodztwo. Rodzice w roli sprawcéw,

‘Warszawa 2004, s. 173-193; M. Platek, Przestgpstwo. .., dz. cyt., s. 25.

> M. Davies, Male..., dz. cyt., s. 204—205; zob. tez M. Platek, Przestgpstwo. .., dz. cyt., s. 24; A. Czapczyniska,

Psychologiczne. .., dz. cyt., s. 102.

» A. Kaim, Polskie ..., dz. cyt., s. 78.

24 Tamze, s. 79

> J. Tosh, J. Phillips, How does ,, The Sun” newspaper portray rape?, ,Qualitative Methods in Psychology” 2009,
nr7,s. 6—7.

¢ A. Kaim, Polskie..., dz. cyt., s. 8o.

*7 I. Sarmiento, Rape stereotypes and labeling: awareness of victimization and trauma, ,Psychological Reports”

2011, nr 108 (1); s. 143
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w ktérym gwalt wyzwala podniecenie seksualne i prowadzi do romansu®. Niektére badania
wykazaly bezposrednie przelozenie medialnych obrazéw na akceptacje mitéw gwattu. Badani
po obejrzeniu filmu, w ktérym ofiara gwaltu zdradzala objawy podniecenia seksualnego, uwazali
przezycia ofiary za mniej traumatyczne niz grupa kontrolna, ktdra ogladata inny film*. Ponadto
mezezyzni, kedrzy ogladali film przedstawiajacy pozytywne konsekwencje gwaltu, wykazywali
wyzszy poziom akceptadji dla przemocy wobec kobiet®*®. Badania Linza, Donnersteina i Adamsa
wykazaly ponadto istnienie zjawiska desensytyzacji w odniesieniu do scen przemocy seksual-
nej. Grupa eksperymentalna ogladata péttoragodzinny film przedstawiajacy przemoc seksualna,
grupa kontrolna — film o innej tresci. Nastepnie obie grupy ogladaly krétki filmik przedstawiajacy
przemoc seksualng. U badanych z grupy kontrolnej zaobserwowano wyrazne przyspieszenie akgji
serca w trakcie ogladania owego filmiku. U 0séb z grupy eksperymentalnej, kedra wezesniej ogla-
dala film ze scenami przemocy seksualnej, nie zaobserwowano istotnych zmian fizjologicznych?®.
Media mogg jednak odgrywa¢ réwniez pozytywna role. Niektére filmy, jak Tzjemnica
Aleksandry czy Pestka, przedstawiaja adekwatny obraz gwaltu, z uwzglednieniem szerszego

kontekstu spotecznego®.

Jak badad postawy dotyczace mitéw gwaltu?

Warto podkresli¢ réznice migdzy rape myth acceptance (badz rape supportive attitude) a obwinia-
niem ofiary. Rape myth acceptance to generalna postawa wobec gwaltu, za$ obwinianie ofiary to
zjawisko majace miejsce w konkretnym przypadku. Zjawiska te sa skorelowane ze soba?.

Mity gwaltu mozna bada¢ za pomocg kwestionariuszy stuzacych do oceny zgody na ste-
reotypy dotyczace gwaltu. Jednym z najczgéciej stosowanych dotychczas kwestionariuszy jest
Illinois Rape Myth Acceptance Scale IRMA-SF). Liczy on 20 pozycji opisujacych popularne
przekonania na temat gwaltdw, jak ,,Gwalt zdarza si¢, gdy poped seksualny mezezyzny wy-
myKka si¢ spod kontroli” czy ,,Dziewczyny, ktére zostaly przylapane na zdradzie, twierdza
czasami, ze to byt gwalt”. Osoba badana ocenia te pozycje na s-stopniowej skali Likerta.

Inne kwestionariusze stuzace do badania mitéw gwaltu, oparte na tym samym schemacie, to

*N. M. Malamuth, J. V. P. Check, 7he Effects of Aggressive Pornography on Beliefs in Rape Myths: Individual

Differences, ,Journal of Research in Personality”, 1985, nr 19, s. 300—301.
» Tamze, s. 299—320.

* Tamze, s. 299—320; por. D. Linz, E. Donnerstein, S. M. Adams, Physiological Desensitization and Judgments

About Female Victims of Violence, ;Human Communication Research” 1989, nr 15 (4) s. 509-522.
#* D. Linz, E. Donnerstein, S. M. Adams, Physiological.. ., dz. cyt.
2 Z. Nawrocka, Gwatt..., dz. cyt., s. 8o.
» K. M. Chapleau, D. L. Oswald, Status, Threat, and Stereotypes: Understanding the Function of Rape Myth

Acceptance, ,Social Justice Research” 2013, nr 26 (1), s. 23.

3 Tamze, s. 27
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Rape Supportive Attitude Scale® oraz, najbardziej zgodny ze wspdlczesng wiedza na temat
mitdw gwaltu, Acceptance of Modern Myths About Sexual Aggression Scale®.

Zjawisko obwiniania ofiary mozna bada¢ za pomoca scenariuszy gwaltu, rézniacych
si¢ miedzy sobg pod wzgledem takich zmiennych, jak np. ubidr ofiary, wezedniejsza relacja
ofiary i sprawcy, fizyczny opér ofiary badz jego brak, miejsce zdarzenia, wplyw srodkéw
psychoaktywnych badz jego brak. Postawy wobec ofiar opisanych gwaltéw mozna mierzy¢
za pomocg pozycji na skali Likerta, np. ,Uwazam, ze X (imi¢ ofiary) przyczynit(a) si¢ do

opisanej sytuacji’¥.

Z czym jest zwiaqzana rape myth acceptance — najwazniejsze korelaty

Z badani wynika, ze mezczyzni maja wyzszy wskaznik rape myth acceptance niz kobiety®.
Okazuje si¢ takze, ze rape myth acceptance koreluje dodatnio z wiekiem, a ujemnie — z wy-
ksztalceniem?®. Zaobserwowano tez dodatnie korelacje rape myth acceprance z nastgpujacymi
zmiennymi, dotyczqcymi postaw i przekonar'l: cechami osobowoéci autorytarnej, ze sprzeci-
wem wobec réwnosci (ang. opposition to equality), bedacym skladnikiem orientacji na domi-
nacje spofeczna, z popieraniem tradycyjnego podziatu rél plciowych oraz ze stereotypizacja
ze wzgledu na role plciowe (ang. sex role stereotyping)*°. Badanie Marthy R. Burt wskazuje
na zwiazek akceptacji mitéw gwaltu z akceptacja przemocy interpersonalnej (ang. acceptance
of interpersonal violence) i antagonistycznymi przekonaniami seksualnymi (ang. adversarial
sexual beliefs) — systemem przekonani opartym na zalozeniu, ze kontakty seksualne musza
pociagad za soba przymus i wykorzystywanie*. Nieco bardziej skomplikowana jest kwestia
zwiazku rape myth acceptance z ambiwalentnym seksizmem (ambivalent sexism). Chapleau,
Oswald i Russell stwierdzily dodatnia korelacje rape myth acceptance z wrogim seksizmem
wobec kobiet oraz uzupelniajacym réznicowaniem plci (complementary gender differentiation)

bedacym elementem seksizmu dobrotliwego (benevolent sexism). Protekcjonalny paternalizm,

» E. T. Bleecker, S. K. Murnen, Fraternity Membership, the Display of Degrading Sexual Images of Women, and
Rape Myth Acceptance, ,,Sex Roles” 2005, nr 53 (7-8), s. 489.

¢ H. Gerger, H. Kley, G. Bohner, F. Siebler, 7he Acceptance of Modern Myths About Sexual Aggression
(AMDMSA) Scale: Development and Validation in German and English, ,Aggressive Behavior” 2007, nr 33, s. 422—44o0.

7 Z. Tzdebski, Seksualnos¢ Polakéw na poczatlen XXI wieku : studium badawcze, Krakéw 2012 5 zob. tez K. M. Chapleau,
D. L. Oswald, Status. .., dz. cyt., 1. Sarmiento, Rape. .., dz. cyt.;. ]. V. . Check, N. M. Malamuth, Sex. .., dz.cyt.

# K. M. Chapleau, D. L. Oswald, Status..., dz. cyt., s. 22.

» M. R. Burt, Cultural..., dz. cyt., s. 219.

+© K. M. Chapleau, D. L. Oswald, Status..., dz. cyt., s. 22; M. R. Burt, Cultural..., dz. cyt.., s. 219; R. Jewkes,
Rape Perpetration: A review, Sexual Violence Research Initiative, Pretoria 2012, s. 23—24.

# M. R. Burt, Cultural..., dz. cyt.; por. N. M. Malamuth, Czynniki umozliwiajgce przewidywanie agresji

seksualnej w warunkach naturalnych [w:| Czlowiek istota spoteczna. Wybér tekstéw, red. E. Aronson, Warszawa

2001, S. 424—449.
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réwniez nalezacy do seksizmu dobrotliwego (benevolent sexism), okazal si¢ natomiast ujemnie
skorelowany z rape myth acceptance”.

Zbadano tez zwiazek rape myth acceprance ze sklonnoscia do przestgpstw seksualnych,
w tym gwaltéw — u gwalcicieli stwierdzono wyzszy wskaznik rape myth acceptance niz
u nie-gwalcicieli®. Ponadto rape myth acceptance dodatnio koreluje z ryzykiem recydywy
u przestepcéw seksualnych#. Stwierdzono tez réznice miedzy gwalcicielami a nie-gwalcicie-
lami w reagowaniu podnieceniem seksualnym na opis gwattu. Nie-gwalciciele wykazywali
wyzszy poziom podniecenia, reagujac na opis stosunku seksualnego za zgodg obu stron
niz na opis gwaltu, gwalciciele natomiast byli podnieceni w réwnym stopniu, czytajac

obydwa opisy*.

Z czym jest powiazane obwinianie ofiary? — cechy sprawcy, ofiary, zdarzenia
Badania wykazuja, ze wazna zmienna jest status spoleczny sprawcy i ofiary — okazuje si¢, ze
najbardziej narazona na obwinianie jest ofiara, ktéra zgwalcil sprawca o wyzszym statusie
spofecznym niz ona sama*. Z niektérych badan wynika, ze wskaznik obwiniania ofiary byl
najnizszy wtedy, kiedy sprawca byt czarnoskérym mezczyzna, a ofiara — bialg kobieta®.
Ponadto wazne jest tez to, czy ofiara i sprawca znali si¢ wczesniej, czy nie. Badania
Whatley’a nie stwierdzily wplywu stopnia znajomosci ofiary ze sprawca na obwinianie ofiary*.
Z wielu innych badad wynika jednak, ze najbardziej narazone na obwinianie sa ofiary, ktére
wezesniej znaly sprawce®. Wiréd 210 whoskich badanych jedynie 54% uznalo, ze ofiara gwattu,
keéra znaka wezesniej sprawce, powinna zlozy¢é zawiadomienie na policji, a zaledwie 48% — ze
sprawca powinien trafi¢ do wigzienia®. Okazuje si¢ takze, ze ofiara jest bardziej narazona na
bycie obwiniana, jesli zdecydowala si¢ ztozy¢ zawiadomienie na policj¢™. Inne czynniki, wply-

wajace na wskaznik obwiniania ofiary, to miejsce zdarzenia, nasilenie przemocy, stawianie

# K. M. Chapleau, D. L. Oswald, B. L. Russell, How Ambivalent Sexism Toward Women and Men Support
Rape Myth Acceptance, ,Sex Roles” 2007, nr 57 (1), s. 131-136.

#R. Jewkes, Rape..., dz. cyt., s. 23-24; por. N. M. Malamuth, J. V. . Check, 7he Effects ..., dz. cyt., s. 300.
# L. A. Craig, K. D. Browne, Metody oceny ryzyka recydywy przestgpstw seksualnych, ,Dziecko Krzywdzone:

Teoria Badania Praktyka” 2007, nr 18 (1), s. 10.
+ J. V. P. Check, N. M. Malamuth, Sex..., dz. cyt., s. 345-346.
+ A. Kaim, Polskie..., dz. cyt., s. 79; K. M. Chapleau, D. L. Oswald, Status..., dz. cyt., s. 18—41.
+ K. M. Chapleau, D. L. Oswald, Status.. ., dz. cyt., s. 22.
# B. Wojciszke, Czlowick. .., dz. cyt., s. 346.

# ]. Sarmiento, Rape..., dz. cyt., s. 141-148; J. V. P. Check, N. M. Malamuth, Sex..., dz. cyt.., s. 344—356;
A. Kaim, Polskie. .., dz. cyt., s. 80.

1. Sarmiento, Rape ..., dz. cyt., s. 141-148.

s K. M. Chapleau, D. L. Oswald, Status..., dz. cyt., s. 18—41
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fizycznego oporu, ewentualny wplyw srodkéw odurzajacych, ubidr ofiary oraz jej wezesniejsze
doswiadczenia seksualne’™.

W przypadku, gdy ofiarg gwaltu jest mezczyzna, badani bardziej wierza w mity gwaltu
wtedy, kiedy sprawczynia jest kobieta. Trauma, jaka przezywa zgwalcony mezczyzna, czgsto

jest bagatelizowana przez policje”.

Rape myth acceptance i obwinianie ofiary a wykonywany zawéd

Przyczyny i korelaty rape myth acceptance i obwiniania ofiary wymagaja dalszych badari. Warto
by byto np. zbada¢ ewentualne powiazanie rape myth acceptance oraz obwiniania ofiary z wy-
konywanym zawodem. Szczegdlnie cickawa kwestig jest wskaznik rape myth acceptance wiréd
0s6b pracujacych z ofiarami gwaltéw, jak policjanci, prawnicy, lekarze czy psychoterapeuci.
Moor podkresla, ze nawet osoby zajmujace si¢ zawodowo pomoca ofiarom gwaltéw nie sa
wolne od 7ape myths. Sami klinicysci przyznaja, ze w ich Srodowisku wiedza na temat zgwalcen
pozostawia wiele do zyczenia — tylko 48% z nich zgadza si¢ ze stwierdzeniem, ze szukanie
profesjonalnej pomocy ma pozytywny rezultat dla ofiar gwaltéw**. Ponadto jedynie 47% ba-
danych ofiar twierdzi, ze kontakt z pracownikami ochrony zdrowia im pomégl>.

Badania na temat policjantéw i prawnikéw takze nie napawaja optymizmem. Polskie
badania wykazaly, ze istniejg policjanci i prokuratorzy, dla keérych gwalt de facto nie ist-
nieje, nie ma bowiem zachowar, keére pod to pojecie by podlegaly — ok. 33% policjantéw
i 20% prokuratoréw nie uwaza doprowadzenia przemocg do obcowania plciowego za zgwal-
cenie’®. Zdarzajg si¢ sytuacje, w ktérych przestuchujacy funkcjonariusz pozwala sobie na
niewybredne dywagacje dotyczace ofiary i jej domniemanego prowokowania, np. skapym
strojem”. Niemieckie badania wykazaly, ze wielu policjantéw uwaza gwalt, kedrego ofiara
i sprawca, za gwalt watpliwy badz falszywy. Te same watpliwosci dotyczyly gwaltu o niskim

nasileniu przemocy fizycznej®. Ponadto polskie badania, zorganizowane przez Centrum Praw

 I. Sarmiento, Rape ..., dz. cyt..; B. Wojciszke, Czlowiek..., dz. cyt., s. 346; J. Du Mont, K.-L. Miller,
T. L. Myhr, The Role of ,Real Rape” and , Real Victim” Stereotypes in the Police Reporting Practices of Sexually Assaulted
Women, ,Violence Against Women” 2003, nr 9, s. 466—486

% M. Davies, Male sexual assault victims: a selective review of the literature and implications for support services,

»Aggression and Violent Behavior” 2002, nr 7, s. 204—205
* A. Moor, When ..., dz. cyt., s. 21-22.
» R. Campbell, Whaz..., dz. cyt., s. 57.

¢ A. Dominiczak, Stuzby publiczne w stuzbie popedow. Policjanci i prokuratorzy a przemoc seksualna wobec
kobiet — omdwienie wynikdw badania ankietowego, ,,Prawo i ple¢” 2000, nr 1, s. 7-12; zob. tez O. Borkowska,
M. Platek, Skala..., dz. cyt., s. 20.

7 Z. Nawrocka, Gwatt..., dz. cyt., s. 146-165; O. Borkowska, M. Platek, Skala..., dz. cyt., s. 19—20.

# I. Sarmiento, Rape. .., dz. cyt., s. 141-148.
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Kobiet, ujawnily zaskakujacg prawidlowos$¢ — okazalo sig, ze policjantki traktowaly ofiary
gwaltdw surowiej niz ich koledzy po fachu®.

Sporo probleméw jest z mitami na temat przemocy seksualnej wobec mezczyzn — okazuje
si¢, ze nawet pracownikom socjalnym zajmujacym si¢ ofiarami gwaltu zdarza si¢ wierzy¢, ze

mezczyzna nie moze zostaé zgwalcony®.

Jaka funkcje pelnia rape myths i obwinianie ofiary?

Teoria usprawiedliwiania systemu zaklada, ze stereotypy i uprzedzenia wynikaja z potrzeby
usankcjonowania porzadku spolecznego, nawet, jesli jest on sprzeczny z interesami jednostki
badz grupy®. Wedlug tej teorii rape myths sa préba usankcjonowania przemocy grup domi-
nujacych wobec grup podporzadkowanych, wynikajacg z braku mozliwosci przeciwdziala-
nia jej*. Jedna z postaw skfadajacych si¢ na usprawiedliwianie systemu jest sprzeciw wobec
réwnosci (ang. opposition to equality). Amerykanskie badania wykazuja, ze sprzeciw wobec
réwnosci jest dodatnio skorelowany z konserwatyzmem politycznym, zaréwno u mezczyzn,
jak i u kobiet. Innym skladnikiem usprawiedliwiania systemu jest pojmowanie go jako za-
grozonego (ang. threat to the system). Np. mieszkancy Izraela, ktdrzy uwazali izraelski system
bezpieczeristwa za staby, mieli wicksza sklonnos$¢ do kierowania si¢ stereotypami, niz ci, kté-
rzy uwazali 6w system za silny. Chapleau i Oswald sugeruja, ze kobieta skladajaca na policji
zeznania dotyczace gwaltu moze by¢ traktowana jako zagrozenie, nie tylko dla gwalciciela,
ale takze dla systemu, usprawiedliwiajacego nizszy status spoteczny kobiet®.

Innym mozliwym wyjasnieniem jest potrzeba zapewnienia sobie poczucia bezpieczeri-
stwa przez kobiety. Niektére kobiety robig to poprzez wzmacnianie w sobie przekonania, ze
gwalt przydarza si¢ tylko kobietom, ktére si¢ ,,zle prowadza”, a w zwiazku z tym — one same
sa bezpieczne®. Na taki wlasnie mechanizm wskazuja Bohner i Lampridis. Wykazali oni,
ze rape myth acceptance zmniejsza obawy kobiet przed byciem ofiarg gwaltu®. Ponadto rape

myth acceptance moze dawaé ofiarom gwaltu iluzoryczne poczucie kontroli — ofiara, ktdra

» A. Dominiczak, Stuzby.. ., dz. cyt., s. 7-12.
% M. Davies, Male..., dz. cyt., s. 205.

¢ J. F. Dovidio, J. C. Brigham, B. T. Johnson, S. L. Gaertner, S. L. Stereotypizacja, uprzedzenia i dyskrymina-
cja: spojrzenie z innej perspektywy [w:] Stereotypy i uprzedzenia. Najnowsze ujecie, red. C. N. Macrae, Ch. Stangor,
M. Hewstone, Gdarisk 1999, s. 225—260.

¢ K. M. Chapleau, D. L. Oswald, Szatus..., dz. cyt., s. 18—41
% Tamze, s. 19—21.
“ A. Kaim, Polskie..., dz. cyt., s. 72—73; M. Lojkowska, Sytuacja.. ., dz. cyt., s. 200.

¢ G. Bohner, E. Lampridis, Expecting to meet a rape victim affects women’s self-esteem: the moderating role of

rape myth acceptance, ,Group Processes and Intergroup Relations” 2004, nr 7, s. 77-88.
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w swoim mniemaniu ponosi odpowiedzialnos¢ za to, co ja spotkalo, moze wierzy¢, ze zmiana
zachowania w przyszlosci ustrzeze jg przed kolejnym gwaltem®.

Owa iluzja bezpieczenistwa wiaze si¢ z wiarg w sprawiedliwo$¢ $wiata i w to, ze kazdy dostaje
to, na co zastuzyl”. Osoba, ktéra wierzy w sprawiedliwos¢ $wiata, jest skfonna przypisywaé wing
ofierze, aby podtrzymaé swéj system przekonari i obroni¢ si¢ przed dysonansem poznawczym®.

Obwinianie ofiary moze by¢ tez powiazane ze ztudzeniem madrosci po fakcie®. Owo ztu-
dzenie, zwane tez efektem pewnosci wstecznej (bindsight bias) polega na ocenianiu przeszlych
wydarzeni jako bardziej prawdopodobnych, niz rzeczywiscie byly™. Jedng z form efekecu pew-
noéci wstecznej jest pelzajacy determinizm (creeping determinism), polegajacy na ocenianiu
przesztych wydarzen jako koniecznych i nieuniknionych”. Badania Janoffa-Bulmana i Timko
wykazaly istnienie efektu pewnosci wstecznej w odniesieniu do gwattu. Osoby badane otrzy-
maly szczegdlowy opis dziataii pewnego mezczyzny i kobiety. W jednej z wersji historia koni-
czyla si¢ neutralnie, w innej — koriczyta si¢ gwaltem. Osoby, ktére otrzymaly wersje z neutral-
nym zakoficzeniem, ocenialy takie jako bardziej prawdopodobne niz zakoriczenie w postaci
gwaltu. Oceny oséb, ktére otrzymaly wersje wydarzeni zakoriczona gwaltem, ocenialy gwalt
jako bardziej prawdopodobny, niz zakofczenie neutralne. Badani, ktérzy otrzymali wersjg
historii z gwaltem, byli bardziej skfonni potgpia¢ kobiete i jej dziatania, mimo ze w obydwu
przypadkach te dzialania byly takie same. Sklonno$¢ do potgpiania byta dodatnio skorelo-

wana z podatnoscia na efekt pewnosci wstecznej”.

Rape myth acceptance i obwinianie ofiary a kultura

Wspomniana weze$niej teoria usprawiedliwiania systemu szuka przyczyn przemocy seksualnej
w nieprawidlowosciach spotecznych, a te, co chyba nie wymaga wyjasnien, sa Scisle zwigzane
z kultura. Kultura, wspierajac si¢ na popularnych mitach, np. takim, ze kobieta czgsto udaje,
ze stawia opdr, nieraz legitymizuje agresje seksualng”. Szczegdlnie grozne jest to w przypadku

nastoletnich chlopcéw, ktdrzy bardzo chca udowodni¢ swa mesko$é, aby zaznaczy¢ swoja po-

 A. Moor, When..., dz. cyt., s. 21.

7 B. Wojciszke, Czlowiek. . ., dz. cyt., s. 346.

¢ Z. Nawrocka, Gwatt..., dz. cyt., s. 61.

% B. Wojciszke, Czlowick ..., dz. cyt., s. 346

7° Tamze, s. 346; zob. tez N. J. Roese, K. D. Vohs, Hindsight Bias, ,Perspectives on Psychological Science”
2012, nr 7 (5), s. 411—426

7''S. Nestler, H. Blank, G. von Collani, Hindsight bias doesn't always come easy: causal models, cognitive effort,
and creeping determinism, ,Journal of experimental psychology. Learning, memory and cognition” 2008, 34(s),
S. 1043—1054

7 B. Wojciszke, Czlowiek. . ., op. cit., s. 346.

73 Z. Nawrocka, Gwatt..., dz. cyt., s. 55-88; J. V. P. Check, N. M. Malamuth, Sex ..., dz. cyt.., s. 344-356;
M. R. Burt, Cultural..., dz. cyt., s. 217-230.
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zycje w grupie réwiesniczej i nieraz robig to poprzez seksistowskie i przedmiotowe traktowanie

dziewczat*. Gavey wprowadza termin rusztowanie kulturowe (cultural scaffolding) — zbiér

przekonan, ktére wzmacniaja nizszy status kobiety w spoleczeistwie, a tym samym przyczy-
niaja si¢ do bagatelizowania problemu przemocy seksualnej”. Nie we wszystkich kulturach te

przekonania sa réwnie silne. Najsilniejsze sa one w tych spoleczeristwach, gdzie meskosé jest

utozsamiana z dominacja i sifa7°.

Kultura nie jest faskawa takze dla mezezyzn bedacych ofiarami przemocy seksualnej. Ba-
dania przeprowadzone na amerykanskich studentach wykazaly, ze 23% mezczyzn i 9% kobiet
uwaza, ze silny mezczyzna nie moze zostaé zgwalcony przez innego mezczyzng, a 30% mez-
czyzn i 18% kobiet — ze nie moze zosta¢ zgwalcony przez kobiete. Szczegblnym problemem
jest to w §rodowiskach wojskowych, gdzie tradycyjny wzorzec meskoséci ma bardzo silng
pozycje. Z raportu Biura Generalnego Inspektora Marynarki USA wynika, ze me¢zczyZzni
pracujacy w jednoplciowych zalogach uwazali, ze szkolenia na temat przemocy seksualnej nie

sa potrzebne, gdyz byli przekonani, ze ,,pomi¢dzy mezezyznami takie rzeczy si¢ nie zdarzajg’ 7.

Konsekwencje rape myth acceptance

Badania wykazaly, ze rape myth acceptance zmniejsza obawy mezczyzn przed popelnieniem
gwaltu, podnosi poziom sklonnosci do obwiniania ofiary i obniza poziom sklonnosci do
obwiniania sprawcy. Chapleau i Oswald traktuja te wyniki jako dowdd na to, ze mity gwaltu
sa narzedziem usprawiedliwiania systemu’.

Owo usprawiedliwianie systemu jest grozne dla ofiar. Badania wykazaly, ze ofiary gwaltu,
ktdre obwiniajg same siebie, doswiadczaja wigcej gniewu, wrogosci i nieufnosci wobec innych
niz te, kedre nie obwiniaja same siebie”. Mity gwaltu przyczyniaja si¢ do wtdérnej wiktymizacji
ofiar. Zjawisko to zwane jest niekiedy drugim gwaltem (second rape), badz drugim atakiem
(second assault)®.

Z tym zjawiskiem wiaze si¢ niska zglaszalno$¢ zgwalcenl. Autowiktymizacja, zwiazana z mi-
tami gwaltu, widoczna jest w wypowiedziach ofiar gwaltéw, zbadanych przez Grabowska: , Ba-

fam si¢ oceny ludzi, oceny mojego zachowania, a nie jego zachowania. Gdzies to ja siebie duzo

7+1. Chmura-Rutkowska, Conspiracy of Silence. The Loneliness of Victims of Gender-Based Peer Violence in Polish

Junior High Schools. Research Paper, ,Forum O$wiatowe” 2014, nr 1(51), s. I15—116.
75 R. Jewkes, Rape..., dz. cyt., s. 23.

7¢ J. Fenderson, Mezczyéni praeciwko meskiej praemocy seksualnej wobec kobiet [w:] Dosé milczenia. Przemoc
seksualna wobec kobiet i problem gwattu w Polsce, red. J. Piotrowska, A. Synakiewicz, Warszawa 2011, s. 212-219;

J. Tosh, J. Phillips, How does ,, The Sun” newspaper portray rape?, dz. cyt., s. s.
77C. O’Brien, J. Keith, L. Shoemaker, Dont Tell..., dz. cyt., s. 359.
7# K. M. Chapleau, D. L. Oswald, Status. .., dz. cyt., s. 21-22.
7 M. Davies, Male..., dz. cyt., s. 210—211.

so Z. Nawrocka, Gwatt. .., dz. cyt., s. s6—66; A. Moor, When ..., dz. cyt., s. 22—24.
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bardziej oceniatam, a ludzie, z kedrymi rozmawialam, mnie przekonywali, ze to nie byta moja
wina i ze nie zrobitam nic ztego™. Kolejnym problemem jest wiktymizacja dokonywana nawet

przez bliskie osoby ofiar. Inna respondentka Grabowskiej opowiadata:

Pierwsza osoba, ktérej opowiedziatam, to byla moja przyjaciétka, to bylo bardzo wazne, bo jej re-
akcja byla taka, ze [oskarzenie kogos o gwalt] to jest bardzo powazne oskarzenie, wigc si¢ zastanéw
czy rzeczywiscie zostata$ zgwalcona, i czy chceesz to zglaszaé na policje, bo to jest bardzo powazne

oskarzenie. I ja si¢ wtedy bardzo wystraszylam i gdzie$ to wypartam. [...]%

Zapewne niemalg rol¢ odgrywa tu mit o tym, ze gwalt musi by¢ dokonany przez nieznanego
sprawce w ciemnej uliczce. Osoba, ktéra zostanie zgwalcona przez partnera badz znajomego,
moze mysled, ze to, co ja spotkalo, tak naprawdg weale gwaltem nie bylo, a w konsekwencji —
zrezygnowac z szukania pomocy®.

Problemy czgsto pojawiajace sie w trakcie przestuchan, to — oprécz wspomnianych weze-
$niej niewybrednych dywagacji niektérych funkcjonariuszy — brak odosobnionego pokoju do
przestuchan, narazenie ofiary gwaltu na ponowny kontakt ze sprawca oraz wielokrotne przestu-
chiwanie ofiary*". Ponadto tylko niespetna potowa badanych polskich policjantéw brata udziat
w jakimkolwiek szkoleniu zwigzanym z przestgpczoscia na tle seksualnym®. Istotnym proble-
mem wéréd policjantéw jest tez brak znajomosci procedur postgpowania z ofiarami zgwalced™.

Postgpowanie medyczne z ofiarami zgwalcen takze pozostawia wiele do Zyczenia. Z ame-
rykariskich badani wynika, ze jedynie 20-38% ofiar otrzymuje $rodki antykoncepcji awaryjne;j,

a niewiele wigcej — ok. 34—57% — otrzymuje leki przeciwko STI¥.

Zamiast zakoriczenia

Amerykanskie badania wykazuja, ze odpowiednio zaplanowane i zrealizowane projekty edu-
kacyjne moga przyczyni¢ si¢ do obnizenia poziomu rape myth acceptance®. W Polsce coraz
wigcej 0séb i instytucji decyduje si¢ na walke z mitami gwaltu. W roku 2011 Prokuratura Ge-
neralna przygotowala stosowne wytyczne, co do sposobu postgpowania z ofiarami zgwalcenia,

a z policjantami, prokuratorami i sedziami przeprowadzono szkolenia na temat przemocy

& M. Grabowska, Pomigdzy..., dz. cyt., s. 172.

8 Tamze, s. 173.

% A. Moor, When..., dz. cyt., s. 23.

8 0. Borkowska, M. Platek, Skala..., dz. cyt., s. 19; M. Lojkowska, Sytuacja..., dz. cyt., .s. 20s.

% Z. Nawrocka, Gwatt..., dz. cyt., s. 150151

8 Tamze, s. 151-152.

 R. Campbell, What..., dz. cyt., s. 57.

% K. M. Chapleau, D. L. Oswald, Status..., dz. cyt., s. 22; zob. tez J. Katz, Paradoks macho: dlaczego nicktérzy

mezczyEni nienawidzq kobiet i co wszyscy mezczyini moga z tym zrobic, Warszawa 2012
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seksualnej, obalajace mity o winie ofiary®. Nadal jednak wiele rzeczy nalezaloby zmienic.
Monika Platek zwraca uwage na poradnik zamieszczony na oficjalnej stronie polskiej poli-
¢ji*°. Mozna tam znalez¢ np. wskazéwki skierowane do kobiet, jak np. unikanie samotnego
poruszania si¢ po zmroku czy jazdy winda z nieznajomymi. Nie ma jednak ani jednej wska-
z6wki skierowanej do potencjalnych sprawcéw gwaltu. Nalezaloby wziaé¢ przyktad z policji
z Edmonton, w stanie Alberta w Kanadzie. Tamtejsza policja rozpoczeta spoleczng kampanie
przeciwko zgwalceniom, pod prostym hastem , Nie gwal¢”. Warto takze przyjrze¢ si¢ kam-
panii ,Biala wstazka”, zapoczatkowanej przez londyriskich mezczyzn w 1991 roku, oraz innym
akcjom zorganizowanym przez mezezyzn, jak np. Men Can Stop Rape®.

W listopadzie 2009 roku powstata Platforma Dziatania Przeciw Przemocy Seksualnej
»Stop przemocy seksualnej w Polsce”. Zrzesza ona instytucje publiczne i samorzadowe, pla-
c6wki medyczne oraz organizacje pozarzadowe, a jej celem jest uczynienie walki z przemoca
seksualng jednym z priorytetéw polityki, zaréwno na szczeblu lokalnym, jak i paristwowym.
Do jej dzialan ma naleze¢ m.in. monitorowanie instytucji publicznych pod katem przeciw-
dziatania dyskryminacji ze wzgledu na pleé i orientacj¢ seksualng, tworzenie i wdrazanie
antyprzemocowych programéw edukacyjnych, opracowanie i wdrozenie systemu szybkicj
pomocy dla 0s6b, ktére padly ofiarg przemocy seksualnej oraz stworzenie specjalistycznych
telefondw zaufania dla takich os6b. Dzigki Platformie zostala spisana procedura postgpowania
z ofiarami gwaltu, wytyczne dla prokuratoréw oraz informator dla ofiar gwaltéw. Dokumenty
te nadal s3 jednak stabo rozpowszechnione, a w procedurze brakuje takich kwestii jak dostgp
do antykoncepcji awaryjnej czy przerywanie ciazy. Ponadto brakuje systematycznie prowa-

dzonych programéw edukacyjnych dotyczacych przemocy seksualnej®.

W Polsce $wiadomos¢ na temat zgwalceni i ich konsekwencji stopniowo rosnie, o czym
$wiadcza dziatania takich organizacji, jak Fundacja Feminoteka czy stowarzyszenie ,,W strone
dziewczat™4. Waznym krokiem bylo tez zaklasyfikowanie zgwalcenia jako przestgpstwa $ci-

ganego z urzedu”. Nadal jednak zostalo przed nami wiele do zrobienia.

% M. Platek, Przestgpstwo. . ., dz. cyt. s. 38-39.

9° Przestepstwa zgwatcenia — statystyka i rady prewencyjne, Komenda Gléwna Policji, 2010.
o Tamze, s. 41

92 J. Fenderson , Mezczyzni..., dz. cyt., s. 212—220; J. Katz, Paradoks macho. . ., dz. cyt.

9 7. Nawrocka, Gwatt..., dz.cyt., s. 254—259.

9+ K. Raczynska, Dobre praktyki [w:] Dos¢ milczenia. Przemoc seksualna wobec kobiet i problem gwattu w Polsce,

red. J. Piotrowska, A. Synakiewicz, Warszawa 2011, s. 220—229.
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MYTHS AND STEREOTYPES CONCERNING SEXUAL VIOLENCE — ORIGINS, CONSEQUENCES,

CHALLENGES

Summary

The article scrutinizes the myths and stereotypes concerning sexual violence with special re-
gard to the phenomena of rape myth acceptance and victim blaming. It analyses such origins
of rape myths as media and culture. It includes the most frequent correlates of rape myth
acceptance. It looks also at the consequences of rape myth acceptance and victim blaming
such as the secondary victimization of rape survivors. It also highlights potential ways of

managing the rape myths.

KEYWORDS: rape myths, victim blaming, secondary victimization.
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POTRZEBA KSZTALCENIA PSYCHOLOGOW I LEKARZY W ZAKRESIE

PSYCHOLOGII I SEKSUOLOGII LGBT

SEKSUALNOS'C' CZLOWIEKA JEST ZJAWISKIEM NIEZWYKLE ROZNORODNYM, z trudem
poddajacym si¢ systematyzacji naukowej i weigz niedostatecznie zbadanym. Warto jest
poswieci¢ uwage kwestii edukacji przysztych specjalistéw — psychologéw i lekarzy — w zakresie
psychologii i seksuologii LGBT, z racji charakteru wykonywanej przez nich pracy.

Mamy do czynienia z problemem nietolerancji w stosunku do o0s6b nieheteroseksualnych
ze strony zaréwno psychologéw, jak i lekarzy. Niestety weigz mozemy spotkad si¢ z nieprzychyl-
nymi reakcjami terapeutéw w stosunku do 0séb ze srodowiska LGBT, w zwiazku z czym jakosé
relacji terapeutycznej moze by¢ znacznie obnizona. Ponadto uzasadniona wydaje si¢ edukacja
lekarzy zakresie psychologii i seksuologii LGBT, poniewaz ich nieprzychylny stosunek do srodo-
wiska LGBT moze opéznia¢ kontakt chorego o orientacji innej niz heteroseksualna z lekarzem.

Brak osobistego zaangazowania w dzialania, zachowywanie milczenia oraz niedostatecznie
stanowcza reakcja na przejawy dyskryminacji podtrzymujg obecny stan rzeczy. W dtuzszej per-
spektywie edukacja w zakresie praw cztowieka moze zmieni¢ postawy i zachowania, przyczynia-
jac si¢ do powszechnego szanowania praw i réwnosci. Wzmacnia ona wiedzg, uczy umiejetnosci
stawania w obronie praw siebie i innych ludzi. Rozwijanie $wiadomosci praw cztowieka moze

by¢ pierwszym krokiem w realizacji dziataid edukacyjnych, jednak nie jest to zadaniem fatwym.

Potrzeba ksztalcenia w zakresie podstaw biologicznych homoseksualizmu

Wydaje si¢, ze dobrym rozwiazaniem sprzyjajacym redukeji negatywnych stereotypéw zwia-
zanych ze Srodowiskiem LGBT jest zadbanie o dostep do wiarygodnej wiedzy, keéra pozwoli
zrozumie¢ tematyke orientacji nicheteroseksualnych i pozwoli wypracowa¢ opinie oparte na
wiarygodnej wiedzy naukowej. Okres studiéw moze by¢ najlepszym momentem na zapozna-

nie si¢ z podstawowa wiedzg na temat réznych orientacji seksualnych.
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Wiedzg z zakresu biologicznych podstaw orientacji w spolecznosci studenckiej powinno si¢
przekaza¢ za pomoca kursu specjalnie stworzonego na te potrzeby. Kurs powinien by¢ nieobo-
wigzkowy, nagradzany punktami ECTS, a zaproszenie na niego powinno mie¢ miejsce na jednym
z wykladéw, gdzie zostalyby przedstawione przykladowe zagadnienia poruszane na zajeciach.
Warto zwréci¢ uwage na zréznicowanie wymiaru godzinowego takich warsztatéw ze wzgledu na
typ uczelni — na uczelniach technicznych mozemy si¢ spodziewaé mniejszej wiedzy poczatkowej
niz u studentéw uczelni medycznych, kierunkéw humanistycznych czy nauk spolecznych.

Jako jedna z przyczyn wystgpowania orientacji homoseksualnej mozna przedstawié¢ efekt
starszych braci, ktéry zostal wykryty i udokumentowany w badaniach Blancharda i Bogaerta'.
Efekt ten wigze si¢ jednak tylko z orientacjg homoseksualng u mezezyzn, a nie ma nic wspél-
nego z orientacja homoseksualng u kobiet. Badacze wykazali, ze posiadanie kazdego kolej-
nego starszego brata zwigksza szanse na wystapienie homoseksualizmu u mezczyzn o 33%.
Naukowcy uwazaja, ze zjawisko to powiazane jest z reakcjg immunologiczna matki podczas
cigzy. To wydumaczenie nazywa si¢ hipoteza matczynej odpornosci. Jak na razie jest najbar-
dziej prawdopodobnym wyjasnieniem wyzej wymienionego efektu®. Zgodnie z tg hipoteza
u matki dochodzi do produkgji przeciwcial przeciw meskiemu ptodowi, a ich miano zwigksza
si¢ wraz z kazda meska ciaza. Meski ptdd posiada biatka nieulegajace ekspresji u matki, ktére
moga wywolywa¢ u niej reakcje immunologiczng. Jej nasilenie bedzie si¢ zwigksza¢ z kazda
kolejng ekspozycja na antygen, wigc z kazda kolejna meska ciaza produkowanych bedzie
wiecej przeciwcial. Te przeciwciala wywolywalyby zmiany w mézgu rozwijajacego si¢ ptodu
i tym samym predysponowalyby go do wyksztalcenia orientacji homoseksualnej. Teoria ta
jest jedng z wielu wyjasnieri, keére nie sg znane poza $rodowiskiem seksuologdw, cho¢ jej
znajomo$¢ moglaby radykalnie zmienié¢ wiele pogladéw na temat orientacji homoseksualnej
oraz sam stosunek do odmiennych orientacji seksualnych. Opracowanie efektu starszych
braci w jezyku polskim zostato przedstawione przez Jaskowiak, Oronowicza, Nerko, Mar-

cinkowskiego i Beresiniskiego®.

Potrzeba edukacji psychologéw w zakresie psychologii i seksuologii LGBT

Mimo ze wydawaé by si¢ moglo, iz studenci psychologii podczas swoich studiéw w pelni
zaznajamiajg si¢ z problematyka LGBT i sposobéw pracy z klientami o innej niz heterosek-
sualna orientacji, badania wskazuja trend przeciwny. Okazuje sig, ze absolwenci psychologii

oraz psycholodzy na weczesnym etapie swojej kariery zawodowej zglaszaja niewystarczajacy

'R. Blanchard, A.E. Bogaert, Homosexuality in men and number of older brothers, ,The American Journal of
Psychiatry” 1996, nr 153, s. 27—31.

* A.E. Bogaert, M. Skorska, Sexual orientation, fraternal birth order, and the maternal immune hypothesis:
A review, ,Frontiers in Neuroendocrinology” 2011, nr 32, s. 247-254.
3 A. Jaskowiak, W. Oronowicz, M. Beresiniski, J. Nerko. Hipoteza matczynej odpornosci, jako wyjasnienie efeketu

starszych braci, ,,Psychoseksuologia” 2014, nr 1, s. 13—17.
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poziom wiedzy i umiej¢tnosci zwiazany z ta tematyka! i nie czuja si¢ przygotowani do pracy
z tymi grupami mniejszo$ciowymi’.

Nawet inna niz heteroseksualna orientacja praktykéw nie do korica przeklada si¢ na umie-
jetno$¢ wspétpracy z grupami LGBT. Greene® wskazuje na kilka probleméw, z ktérymi spo-
tykaja si¢ nicheteroseksualni psycholodzy. Sg to mi¢dzy innymi: wyznaczanie odpowiednich
granic we wspétpracy z klientem, zbytnie identyfikowanie si¢ z klientem oraz mozliwo$¢
nieintencjonalnego wspierania klienta w kwestiach spornych.

W zwiazku z powyzszym konieczne staje si¢ poddanie studentéw odpowiedniemu tre-
ningowi, majacemu na celu zwigkszenie ich wiedzy i umiejetnosci w pracy ze spolecznoscia
LGBT. Badania przekonuja o zasadnosci takiego postgpowania’. Wykladowcy w ramach
kurséw powinni przekazywa¢ studentem informacje o aspektach LGBT danego zagadnienia.
Greene® proponuje szereg metod, keérych stosowanie powinno zwigkszy¢ skutecznosé zajeé.
Znajduja si¢ wirdd nich materialy video odnoszace si¢ do czgstych probleméw, z ktdrymi
musza zmagaé si¢ osoby LGBT w swoim zyciu, np. w kwestii probleméw rodzinnych spo-
wodowanych coming-out’em autor proponuje film Oranges are not the only fruir lub Con-
senting adult, dzieci homoseksualnych rodzicéw — Not all parents are straight. Inna metoda
wzbogacajacy zajecia jest przeprowadzenie wywiadu z osoba nicheteroseksualng. Temartyka
wywiadu moze dotyczy¢ szerokiego spectrum aspektéw zycia tych oséb np. coming-outu,
sytuacji rodzinnej, probleméw wywolywanych inna orientacja seksualng czy tez, co powinno
by¢ szczegélnie istotne dla studentéw cheacych podja¢ po studiach prakeyke kliniczna, zawie-
ra¢ wskazéwki dla klinicystéw, dotyczace tego, co powinni mieé na uwadze, wspdlpracujac
z klientem nicheteroseksualnym. Kolejnym sposobem jest case-study, na podstawie ktdrego
studenci powinni przygotowaé plan post¢powania w danej sytuacji. Material moze pocho-
dzi¢ z jednego z proponowanych filméw lub, co jest bardziej wskazane, z realnych sytuacij,
z keérymi spotkata si¢ osoba prowadzaca zajecia.

Dla psychologéw nie bez znaczenia pozostaje relacja z superwizorem. Badania dowodza,
ze dobre stosunki z otwartym na problematyke LGBT superwizorem wplywaja korzystnie

na takie zmienne jak: poczucie zaufania w relacji mentor — praktykant, korzystna zmiana

+C. R. Mathews, M. Selvidge, K. Fisher. Addictions counselors attitudes and behaviors toward gay, lesbian, and
bisexual clients, ,Journal of Counseling and Development” 2005, nr 83, s. 57—65.

s K. Allison, I. Crawford, R. Echemendia, L. Robinson, D. Knepp. Human diversity and professional com-
petence: Training in clinical and counseling psychology revisited, ,,American Psychologist” 1994, nr 49, s. 792—796.

¢ B. Greene, Delivering ethical psychological services to lesbian, gay, and bisexual clients [w:] Handbook of coun-
seling and psychotherapy with lesbian, gay, bisexual, and transgender clients, red. K. ]J. Bieschke, R. M. Perez, K. A.
DeBord, Washington, DC 2007, s. 181-199.

7P. A. Rutter, D. Estrada, L. K. Ferguson, G .A. Diggs, Sexual orientation and counselor competency: The im-
pact of training on enhancing awareness, knowledge, and skills, ,The Journal of LGBT Issues in Counseling” 2008,

nr 2, s. 109—125.

 B. Greene, African American lesbian and bisexual women, ,Journal of Social Issues” 2000, nr 56, s. 239—250.
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perspektywy na kwestie zwigzane z osobami LGBT w psychoterapii, zaréwno z punktu wi-
dzenia nicheteroseksualnego klienta, jak i terapeuty®. Co wigcej, osoby badane odczuwaly
wicksze poczucie pewnosci siebie i sprawstwa po konsultacji pewnych probleméw ze swoim
superwizorem, np. kwestii ujawnienia swojej homoseksualnej orientacji klientowi. W przy-
padku wplywu tejze relacji na prakeyke kliniczna, prakeykanci zglaszali wigksze wyczulenie
na wazne, z punktu widzenia klienta LGBT, problemy kliniczne oraz zwi¢kszone poczucie

pewnosci siebie kontaktach terapeutycznych z tymi klientami.

Potrzeba edukacji lekarzy w zakresie psychologii i seksuologii LGBT

Wsrdd lekarzy jak i studentéw medycyny weiaz nierzadkim zjawiskiem sa stereotypy, uprze-
dzenia, a czasami nawet wyrazne zachowania dyskryminacyjne wobec oséb nieheteroseksu-
alnych™. Mimo ze $wiadomos¢ spoleczna ulega zmianie na lepsze, a sami lekarze twierdza, ze
sa wolni od stereotypéw oraz uprzedzen i orientacja seksualna pacjenta w ich odczuciu nie
ma zadnego znaczenia w leczeniu, to jednak gleboko zakorzenione w naszym spoteczeristwie
stereotypy wciaz si¢ ujawniaja.

Raport Biostat" wyraznie wskazuje na powszechng generalizacje oraz wplyw stereotypéw
na postrzeganie choréb wsréd pacjentéw o orientacji innej niz heteroseksualna. Uprzedzenia
i brak tolerancji w opiece medycznej sa wyrazne w nastawieniu niektdrych lekarzy do pacjenta
o innej orientacji niz heteroseksualna. Powszechna jest generalizacja oraz liczne zachowania dys-
kryminacyjne. Osoby nieheteroseksualne bywaja utozsamiane z ryzykownymi zachowaniami
seksualnymi. W zwiazku z tym, w przeswiadczeniu wielu lekarzy, wiedza o orientacji pacjentéw,
ke6rymi si¢ zajmuja, czgsto moze nakierowac ich na diagnoze konkretnej choroby. Widoczne
jest pomijanie faktu, iz to nie orientacja, lecz zachowanie, jest tu czynnikiem warunkujacym.
Powszechne jest utwierdzanie stereotypu jakoby osoby nicheteroseksualne czgdciej prowadzily
rozwiazly i bardziej ryzykowny styl zycia oraz czeéciej zapadaly na infekcje przenoszone droga
plciowa. Wciaz zdarzajg si¢ przypadki blednej diagnostyki czy nawet odmowy leczenia pacjen-
téw nicheteroseksualnych. Weiaz, chod na szezgscie coraz rzadziej, pojawia si¢ takze niezwykle
ranigce i skrajne przekonanie, ze homoseksualizm czy biseksualizm jest choroba.

W zwiazku z powyzszym, warto zwrdcié szczegblng uwage na potrzebe szerzenia spolecz-
nej $wiadomosci oraz wiedzy z zakresu psychologii i seksuologii LGBT wérdd lekarzy oraz
studentéw nauk medycznych. Proponujemy przeprowadzanie wickszej ilosci akcji spolecz-
nych, a takze specjalnych spotkari konwersatoryjno-warsztatowych, ktérych nadrzednymi

celami mialaby by¢ walka z nietolerancja i powszechna stereotypizacja, a takze propagowanie

9 A’W. Burkard, S. Knox, S. Hess, J. Schultz, Lesbian, Gay, and Bisexual affirmative and non-affirmative

supervision, ,,Journal of Counseling Psychology” 2009, nr 56, s. 176-188.
© A. Jaskowiak, Zagadnienia medyczne dotyczqce 0s6b ze spotecznosci LGB, ,,Psychoseksuologia” 2014, nr1, s. 3-8.

" Wiedza lekarzy w trakcie specjalizacji w zakresie réwnego traktowania 0séb nieheteroseksualnych w praktyce

lekarskiej, Warszawa 2012.
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réwnego traktowania 0séb nicheteroseksualnych w praktyce lekarskiej. Akcje te powinny
wplywacé na ksztalcenie tolerancji i uswiadomienie réznorodnosci orientagji i tozsamosci sek-
sualnych. Co wigcej, powinny one poszerzaé wiedzg dotyczaca whasciwych postaw i leczenia
0s6b o odmiennych niz dominujaca orientacjach plciowych, biorac pod uwage szczegdlnie
sposéb komunikacji jezykowej oraz brak generalizacji w podejsciu do diagnostyki i leczenia.
Negatywne stanowisko wobec 0sdb o orientacji innej niz heteroseksualna, a takze powszechna
stereotypizacja, wyrzadzaja bowiem ogromng krzywde osobom nieheteroseksualnym i — co
najistotniejsze — pozostaja w konflikcie z podstawowymi prawami czlowicka i obywatela.
Nalezy wicc zrobi¢ wszystko, by powstrzymywac¢ zachowania dyskryminacyjne, edukowad
lekarzy pod katem postgpowania z pacjentem nicheteroscksualnym oraz pieleggnowaé wraz-
liwo$¢ etyczna, akceptacje i zrozumienie sytuacji osoby leczonej juz wéréd adeptéw nauk
medycznych. Lekarz, bez wzgledu na whasne przekonania, powinien bowiem nie$¢ pomoc
lekarska w mozliwie jak najdoskonalszy sposéb, wyrazajac szacunek do pacjenta, bez wzgledu

na wyznawane przez niego zasady i wartosci.

Propozycja warsztatéw skierowanych do studentéw

Stowarzyszenie Naukowe Psychologia i Seksuologia LGBT stara si¢ opracowad program
warsztatéw, ktére mogg prowadzi¢ do redukcji uprzedzeni ze strony oséb, ktdre beda w przy-
sztoéci pracowad z osobami ze srodowiska LGBT.

W ramach 1 Ogélnopolskiej Studenckiej Konferencji Seksuologicznej w Poznaniu prze-
prowadzono pilotazowe warsztaty dla uczestnikéw konferencji. Celem warsztatu bylo wpro-
wadzenie w problematyke i opisanie wybranych probleméw psychologicznych i medycznych
wystepujacych czesciej w srodowisku LGBT oraz uwrazliwienie na kwestie etyczne. Warsztat
zostal podzielony na dwie czgéci — teoretyczna i praktyczna.

Cze$¢ teoretyczna, obejmowala opisanie wybranych poje¢ (homoseksualizm i orientacja
seksualna; biseksualizm; transseksualizm; fetyszyzm transwestycyjny; nicheteronormatyw-
no$¢ i nieheteroseksualno$é; heteroseksizm). Odwotano sie do wybranych zasad etycznych,
kedre sg szczegdlnie wazne w przypadku profesjonalnej relacji z osoba ze spolecznosci LGBT
(zaréwno zawartych w polskich kodeksach etycznych — Kodeksie Etyczno-Zawodowym Psy-
chologa PTP, Kodeksie Zasad Etycznych Psychoterapeuty, jak i metakodeksach zagranicz-
nych — Universal Declaration of Ethical Principles for Psychologists, Meta-Code of Ethics).
Przedstawiono problemy psychologiczne i medyczne, z ktdrymi muszg si¢ mierzy¢ osoby
ze §rodowiska LGBT. Szczegélnie skupiono si¢ na prezentacji wybranych wytycznych dla
psychologdéw pracujacych z osobami ze spotecznosci LGB (Practice Guidelines for LGB

Clients) autorstwa Amerykanskiego Towarzystwa Psychologicznego®. Opracowanie zawiera

= W. Oronowicz, J. Nerko, A. Jaskowiak, Pacjent ze spotecznosci LGBT — kontakt i nawigzanie relacji, ,1 Ogol-

nopolska Studencka Konferencja Seksuologiczna”, Poznan.

5 Practice Guidelines for LGB Clients, American Psychological Association, www.apa.org [dostep: 10.04.2015].
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21 wytycznych, podzielonych na 6 grup: postawy wobec homoseksualizmu i biseksualizmu;
relacje spoteczne i rodzina; kwestie dotyczace réznorodnosci; zagadnienia gospodarcze i miej-
sca pracy; edukacja i trening; badania.

Czg$¢ prakeyczna obejmowala symulacje pierwszej sesji terapeutycznej w celu prezentacji w rze-
czywistej sytuacji zastosowania wytycznych, o keérych uczestnicy zdobyli wiedze w ramach cz¢sei
teoretycznej. Cze$é praktyczna obejmowata wylacznie przedstawienie zastosowania danych wytycz-
nych w praktyce, nie obejmowala natomiast prezentacji oddzialywan terapeutycznych.

Program warsztatéw jest obecnie na wstgpnym etapie prac. Niezbedne s dane ewalu-

acyjne, ktére pozwola dostosowaé jego program do oczekiwai i potrzeb uczestnikéw.

W jaki sposéb przeciwdzialaé stereotypom?

W celu poprawienia sytuacji os6b ze §rodowiska LGBT nalezaloby siggna¢ do dorobku na-
ukowego psychologii spotecznej dotyczacego modyfikacji i kontroli uprzedzen i stereotypéw.
Najpopularniejsza i zarazem najskuteczniejsza metoda jest klasyczna teoria kontakeu, ktdra
zaklada, ze najlepszym sposobem na redukcje uprzedzenia jest osobisty i bezposredni kontakt
z cztonkami grupy stereotypizowanej. Najlepsze rezultaty majg miejsce przy spelnieniu czte-
rech warunkéw, tj. w sytuacji, gdy cztonkowie skonfrontowanych ze soba grup maja podobny
status i wspodlne cele, kiedy grupy ze sobg wspdlpracuja, a same kontakty miedzy grupami sa
wspierane przez prawo, wladze lub obyczaj™.

Przykladem skutecznej aplikacji tej teorii jest wymyslona przez Elliota Aronsona® metoda

yklasy ukladanki” stosowana do redukeji uprzedzeri na tle etnicznym w szkotach. W metodzie
tej dzieci pracujg w grupach stworzonych tak, aby w kazdej z nich znalazly si¢ osoby o réznym
pochodzeniu etnicznym. Kazdej grupie wyznaczony jest wspélny cel, kedrego osiagniecie jest
mozliwe jedynie poprzez wspdlprace (cztonkowie grup otrzymuja fragmenty materialéw nie-
zbednych do wykonania zadania). Po takim zorganizowaniu zaje¢ w klasach zaobserwowano
znaczny spadek uprzedzei etnicznych wéréd ucznidw.

Nalezy jednak zwréci¢ uwage na mozliwos¢ wystapienia probleméw z zastosowaniem tej
metody. Moga wystapi¢ problemy w zorganizowaniu sytuacji, w ktdrej dobrowolnie uczest-
nicza osoby o orientacji innej niz heteroseksualna, jak i osoby dyskryminujace. Préba mo-
dyfikacji metody Aronsona, by mozna bylo stosowa¢ ja do redukcji uprzedzeni dotyczacych
$rodowiska LGBT, moze by¢ trudna do przeprowadzenia. Nie jest to jednak niemozliwe,

czego najlepszym przyktadem sa ,,Zywe biblioteki™:

Idea Zywej Biblioteki opiera si¢ na przekonaniu, ze prawa cztowicka zapisane w regulacjach
prawnych maja sens jedynie wtedy, kiedy sa wszystkim ludziom znane i przez nich respekto-

wane. Zdarza si¢ jednak, ze niektérym odmawia si¢ ich praw ze wzgledu na ich pochodzenie,

' Poruszone w: B. Wojciszke. Psychologia spoteczna. Warszawa 2011.
5 Za: B. Wojciszke. Psychologia spoteczna. Warszawa 2011.
S O projekcie, Zywa Biblioteka Wroctaw. htep://www.zywabiblioteka.pl [dostep: 10.11.2015]
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kolor skéry, przekonania. Uwazamy, ze najskuteczniejsza forma poznania innosci jest bezpo-
$rednie spotkanie z nia i dlatego organizujemy otwarta dla wszystkich Zywa Biblioteke, gdzie

reprezentantéw grup doswiadczajacych stereotypéw, uprzedzen, wykluczenia i dyskryminacji

mozna zaprosi¢ do rozmowy i zweryfikowaé swoje poglady.

Naszym celem jest zmiana postawy ludzi wobec innosci na oparta na zrozumieniu i szacunku. Po-
przez ten projekt chcemy zacheci¢ do zapoznawania si¢ z prawami cztowieka i wzrostu §wiadomosci

na temat stereotypdw i uprzedzeni oraz ich konsekwencji, a takze prowokowa¢ krytyczne myslenie.

Staramy si¢, aby Zywa Biblioteka reagowata na aktualne problemy dyskryminacji, wyklucze-
nia spolecznego, na przypadki famania praw czlowieka, nieposzanowania ludzkiej godnosci.
Chcemy réwniez podczas projektu pokazywaé dziatalnos¢ instytucji zajmujacych si¢ prawami

cztowieka, aby zainteresowani tym tematem mogli aktywnie wlaczy¢ si¢ w dzialania.

Teoria kontaktu wydaje si¢ by¢ koncepcja niezwykle uzyteczna do reedukacji negatyw-
nych przekonari w stosunku do $rodowiska LGBT: bezposrednie spotkania z niezgodnymi
ze stereotypami osobami reprezentujacymi §rodowisko LGBT w formie np. fakultatywnych
wykladéw na uczelniach wyzszych moglyby istotnie przyczyni¢ si¢ do redukcji nasilenia
wplywu propagowanych, np. przez media, stereotypéw na formulowanie wiréd spolecznosci
(w tym konkretnym przypadku spolecznosci akademickiej) opinii na temat oséb o odmienne;j
orientacji seksualnej.

Skutecznos¢ kontakeu miedzy srodowiskami opiera si¢ migdzy innymi na oddzialywaniu
na emocje. Kontakt 0sé6b w pelni sprawnych z osobami niepelnosprawnymi jest dla tych
pierwszych zrédtem zaklopotania, Igku i napiecia (na co zwracajg uwagg Blascovich i inni?),
ktére wydaja sie znacznie silniej redukowad uprzedzenia niz przekazywanie samej wiedzy na
temat stusznosci tolerancji.

Inna metoda odnoszaca si¢ do poznawczych mechanizméw funkcjonowania i powsta-
wania stereotypéw oraz redukeji uprzedzeni polega na zmianie kategoryzacji oséb z grup
obcych®. Rekategoryzacja polega inspirowaniu do spostrzegania innych nie jako cztonkéw

»obcej” grupy spolecznej, ale jako reprezentantéw szerszych kategorii. Przykladem moze by¢
sytuacja, w ktérej heteroseksualny lekarz bedzie mniej uprzedzony wobec swojego lekarza
o innej orientacji seksualnej, gdy zacznie go postrzegaé jako osobg, ktéra wybrala t¢ sama
$ciezke zawodowa. Dekategoryzacja z kolei polega na zachgcaniu do zaniechania spostrzegania
innych jako przedstawicieli konkretnych stereotypizowanych grup, ale jako odr¢bne jednostki.

Kolejnym sposobem redukcji uprzedzeni i przeciwdziatania im jest §wiadoma ich kontrola.
Jest to metoda kontrowersyjna, ze wzgledu na to, ze wielu psychologéw sceptycznie odnosi sig
do samej mozliwosci $wiadomej kontroli wplywu stereotypu na wydawane przez nas opinie.

Uwazajg postugiwanie si¢ stereotypami za konsekwencje funkcjonowania ludzkiego umystu,

7 Za: B. Wojciszke. Psychologia spoteczna. Warszawa 2011.

¥ Poruszone w: B. Wojciszke. Psychologia. .., dz. cyt.
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przy czym samo dziatanie ma mieé charakeer automatyczny, i, co za tym idzie, jest niemozliwe
do kontrolowania. Stanowisko to zdaja si¢ potwierdza¢ badania, w ktérych stereotyp akey-
wizowany byt u badanych metodami podprogowymi (badania Devine”). Co wigcej, préby
kontrolowania stereotypu mogg skutkowaé ,.efektem sprezyny” — zjawiskiem polegajacym na
nasileniu si¢ wplywu stereotypu w sytuacji, w ktérej cztowiek przestaje poddawad go kontroli

(paradoksalny efekt wzrostu dostgpnosci stereotypu wskutek préb jego kontrolowania).

Alternatywne strategie nauczania

Przy prowadzeniu edukacji w zakresie psychologii i seksuologii LGBT mozna si¢ réwniez od-
wola¢ do alternatywnych strategii nauczania, ktére wydaja si¢ by¢ skuteczniejsze od tradycyj-
nych metod. Ponizszy przeglad alternatywnych strategii nauczania prezentujemy jako inspira-
¢je dla uzupelnienia tresci warsztatéw o strategie, bedace bardziej atrakeyjne dla uczestnikéw.

Psychologia poznawcza postrzega pamic¢ jako system przetwarzania, ktéry interpretuje,
znieksztalca i rekonstruuje informacj¢®. Craik i Lockhart stwierdzili, ze trwalo$¢ §ladéw
pamicciowych wiaze si¢ z glebokoscia przetworzenia stymulacji®. Przyj¢li podzial pozioméw
przetwarzania na plytsze, ktdre wiaza si¢ z analizg fizycznych wlasciwosci stymulaciji i glebsze,
zwigzane z analizg znaczenia stymulacji. Badania empiryczne potwierdzily zwiazek glebokosci
przetwarzania bodZca z prawdopodobiedstwem swobodnego przypominania. Wiele dziatan
stuzacych zapamictywaniu mozna zastosowaé do usprawnienia przypominania. Przykladem
tego s3 mnemotechniki — sztuczne systemy pamieciowe.

Techniki te mozna podzieli¢ na dwie grupy w zaleznosci od tego, do jakich mechanizméw
poznawczych si¢ odnosza. Pierwsza grupa zwigzana jest z mechanizmem podwéjnego kodo-
wania (Badania Paivio®). Polegaja one na laczeniu materialu werbalnego z wyobrazeniem
wzrokowym. Informacje kodowane sg wigc w dwéch systemach: werbalnym i obrazowym,
co ulatwia pézniejsze odtwarzanie.

Z teorii podwdjnego kodowania wywodzi si¢ metoda naturalnych mediatoréw stownych?.
Stuzy ona do zapamigtania listy stéw niezwiazanych ze sobg i spaja znaczeniowy wzorzec
slowny z informacja, ktéra ma by¢ zapamictana. Wyobrazenia wywolane przez te stowa, po-
wiazane ze soba, ukladajg si¢ w okreslona historyjke. Skojarzenia te powinny by¢ nietypowe,
humorytyczne, abstrakcyjne wrecz absurdalne, poniewaz sprzyja to zapamigtywaniu.

Mozliwe jest réwniez zastosowanie techniki, ktéra faczy organizowanie materiatu z wy-

obrazeniami, jest to metoda miejsc (loci), zwana tez palacem pamigci. To najprawdopodobniej

v Za: B. Wojciszke. Psychologia. .., dz. cyt.
** P. G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. McCann, Psychologia. Kluczowe koncepcje. T. 2: Motywacja i uczenie sig,

‘Warszawa 2010.
' Tamze.
2 Za: E. Necka, J. Orzechowski, B, Szymura, Psychologia poznawcza, Warszawa 2006.

» Tamze.
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najstarsza z mnemotechnik. Jest to metoda, w ktérej elementy do zapamigtania kojarzone

sa w wyobrazni z miejscami (loci) w rzeczywistym lub wymyslonym otoczeniu. Pozwala ona

zapamictywad diugie listy, cale wyklady czy przeméwienia®. Ten sposéb nauczania wydaje

si¢ najwlasciwszy, gdy méwimy o prawach cztowieka, poniewaz nie daje jednej ,,wlasciwej”
i ,stusznej” odpowiedzi, ale motywuje do pracy i refleksji.

Warto jest réwniez wykorzysta¢ mapowanie mentalne* *. Metoda shuzyta pierwotnie do
sporzadzania interaktywnych notatek. Mapa mysli wykorzystuje w gtéwnej mierze aspeke
wyobrazeniowy, mozliwosci kojarzeniowe, oraz zdolnosci przetwarzania informacji w formie
obrazéw — czyli reprezentowane gléwnie przez prawg pétkule. Mapa jednak nie sklada sig
tylko z obrazdw, jej zawarto$¢ stanowig tez stowa (kod werbalny).

Nieuzasadnione byloby oczekiwanie, ze istnieja optymalne techniki dla réznych tresci.
Zapamigtywane w ciagu zycia dane rdznig si¢ rodzajem, zZtozonoscia, sensownoscig czy nowo-
$cia. Istnieje wszakze nadrz¢dna zasada, ze material mniej znany, obszerniejszy czy trudniejszy

wymaga bardziej aktywizujacych poznawczo metod®.

Zakoficzenie
Kurs majacy na celu zaznajomienie z wiedza naukowa dotyczaca LGBT mialby wielkie zna-
czenie dla spofecznosci LGBT zwlaszcza, gdy trafi na otwarty na nowa wiedze, opinie czy
wiadomosci grunt, jakim s studenci. Ponadto to wlasnie ci studenci za kilka lat beda tworzy¢
nasz kraj — beda pracodawcami, pracownikami, politykami, lekarzami. Okres studiéw jest
dobrym momentem na zapoznanie si¢ z podstawowa wiedza na temat réznych orientadji i toz-
samodci seksualnych. Efektem kursu moze by¢ zrozumienie i akceptacja oséb innych od siebie.
Stereotyp osoby ze srodowiska LGBT wydaje si¢ wciaz by¢ nacechowany negatywnie i nie-
sie ze sobg wiele przykrych konsekwencji — zaréwno dla jednostek jak i dla spoteczeristwa. Ko-
rzystajac z dorobku psychologii spotecznej, mozliwe jest opracowanie strategii, ktére konse-
kwentnie i w znaczacy sposdb przyczynia si¢ do przetamania tego stereotypu, co zaowocowaé
moze redukcja napie¢ spotecznych oraz poprawa jakosci zycia jednostek ze srodowisk LGBT.
Spoleczenistwo polskie niestety wcigz opiera si¢ na kulturze heteronormatywnosci, co
wiaze si¢ z postrzeganiem plciowosci i wpisanych w nig rél w sposéb tradycyjny i niezmienny.
Tozsamoéci nicheteroseksualne czgsto bywaja wigc wykluczane i definiowane w kategoriach
dewiacji. Taki poglad zdaja si¢ potwierdza¢ liczne badania i sondaze prowadzone przez polskie

instytuty badawcze.

* P G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. McCann, V. Psychologia. Kluczowe koncepcje. T. 2: Motywacja i uczenie

sig, Warszawa 2010, dz. cyt.
» T. Buzan, Rusz glowg, £.6d7% 1996.
6T, Buzan, Pamigé na zawotanie. £L6d% 1997.

7 M. Ledziniska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania — ujecie poznawcze. Podrecznik akademicki. Warszawa 2011.
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A NEED TO TRAIN PSYCHOLOGISTS AND MEDICAL DOCTORS IN THE AREA OF

PSYCHOLOGY AND SEXOLOGY OF LGBT

Summary

In our research, we would like to pay close attention to the need of education of medical and
psychology students in the domain of LGBT psychosexology. We will attempt to present the
problem of intolerance towards non-heterosexual persons among psychologists and medical
doctors. Unfavorable attitude towards the LGBT community can still be encountered among
the therapists. The importance of the education of medical doctors in this field cannot be
underestimated, as their prejudiced attitude may cause the LGBT patient to delay secking
medical attention. We will present a selection of strategies of learning that can prove to be

useful in conducting workshops.

KEYWORDS: LGBT, nonheterosexuality, tolerance, stereotypes, education.






Yukasz Androsiuk

AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

PRZY]EMNOéé KONTROLOWANA. WOKOL KATEGORII WLADZY, PLCI,

AUTORYTETU, OPORU W KONTEKSCIE BADAN LUDOLOGICZNYCH

ESTEM GLEBOKO PRZEKONANY, ze uplynie jeszcze wiele lat zanim pedagogika zaintere-
Jsuje si¢ ludologia ,,na serio” a wigc w taki sam sposéb w jaki ludologia (i to w zasadzie od
poczatku jej istnienia) zainteresowala si¢ pedagogika w najszerszym nauki tej stowa znacze-
niu. Gléwnym tego powodem jest z jednej strony weiaz stosunkowo mlody wiek dyscypliny
o ktdrej mowa z drugiej zas (co wynika z powodu pierwszego) ,,mimo wszystko™ wciaz jeszcze
pokutujace wiréd (nadal) wielu (cho¢ chee wierzy¢, ze juz nie wickszosci) przedstawicieli (nie
tylko) ,nauk o wychowaniu” przekonanie, zgodnie z ktédrym gry wideo® s w najgorszym
wypadku — zjawiskiem kulturowo szkodliwym, wszak odciagajacym dzieci, mlodziez a na-
wet (co gorsza) dorostych od ich codziennych szkolnych/zawodowych obowiazkéw. Samo
za$ granie to czynno$¢ poznawczo i estetycznie bezwarto$ciowa. W najlepszym zas wypadku
stanowig one forme wprawdzie ,niewinnej”, to jednak ,jarmarcznej” rozrywki, by postuzy¢ si¢
przymiotnikiem, jakim postuzyt si¢ dawno temu Henryk Depta (skadinad pedagog), wypo-
minajac pedagogom whasnie ich stosunek do kina. Wciaz jeszcze zatem badania przedmiotem
keérych jest ,kultura gier komputerowych™ zamiast inspirowaé krytyczng refleksja potrafia
zrazi¢ i zniecheci¢ bezrefleksyjna krytyka. Od razu tez dodam, ze uwagg t¢ formuluje nie tylko
z perspektywy gracza, ale i czlonka Polskiego Towarzystwa Badania Gier regularnie uczestni-
czacego w organizowanych corocznie konferencjach pod hastem , kulturotwéreza funkcja gier”.
Pozostajac w naukowym zwiazku zaréwno z pedagogika (a w szczeg6lnosci z jej subdyscypling

okreglang przymiotnikiem ,,medialna”), filozofia tzw. ,nowych mediéw” oraz ludologig chciatbym

' Tzn. pomimo usilnych starai tych badaczy (nie tylko zreszta ludologéw), ktérzy robia, co moga, aby
podwazy¢ dominujace w tym wzgledzie przekonanie.

* Na kolejnych stronach, méwiac o grach wideo, bede mial na mysli zaréwno gry komputerowe, jak i kon-
solowe, jednakze tylko te zwiazane z przemystem rozrywkowym, nie za$ te, ktére okresla sie niekiedy mianem
serious game (gry powazne), a wigc te, ktdre zaprojektowane zostaly z mysla o celach treningowych, dydaktycznych,

terapeutycznych czy naukowych.

3 Sformulowanie to ujmuj¢ w cudzystéw takze po to, aby odwota¢ ewentualnego czytelnika do znakomitej

pracy Jona Dovey’a i Hellen W. Kennedy Kultura gier komputerowych, dum. T. Macios, A. Oksiuta, Krakéw 2011.
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zwrdci¢ uwage na niezwykle donioste ontologicznie znaczenie, jakie moze mie¢ kultura gier kom-
puterowych dla pedagogiki (i odwrotnie), choé ze wzgledu na zwiazek z dyscyplinami, o ktérych
mowa, wole powiedzie¢ po prostu nauk spoteczno-humanistycznych. Punktem wyjscia w tym
wzgledzie (cho¢ — jak pokaze dalej — juz nie koniecznie ,,dojécia’) beda dla mnie uwagi filozofa
i kulturoznawcy Johna Fiske pochodzace z jego ksiazki Reading the Popular (Roultledge 1989)4,
ktére odczytuje jako niezwykle inspirujaca i prowokujaca intelektualnie prébe umiejscowienia

kategorii, o ktérych mowa w tytule, wlasnie w kontekscie badari nad kulturg gier wideo.

Wrzué monetg, aby zaczad gre

Jest rzecza w réwnym stopniu zdumiewajaca, co zawstydzajaca, ze odkad uwagi Fiske sformu-
fowane zostaly po raz pierwszy (a bylo to w czasach kiedy pojecie ,,kultura gier wideo” jeszcze

nie istnialo) krytyczna refleksja nad grami wideo uprawiana z pozycji badacza reprezentujacego

nauki spoteczno-humanistyczne wciaz jeszcze potrafi wznie$¢ na poziom niewiele tylko wyzszy
anizeli ten, kedry cechuje obiegowe sady, przekonania ,legendy”. Konsekwencja tego stanu rze-
czy jest fakt, ze spolecznej dezaprobacie wobec gier wideo rzadko kiedy towarzyszy refleksja nad

nig sama. Tymczasem — jak przekonuje Fiske — juz choéby sam tylko ake zwiazany z graniem

w gry wideo pojmowany przez niego jako rytual na wskro$ opozycyjny w stosunku do triady;

obowiazki domowe, obowiazki szkolne, obowiazki zawodowe moze stanowié plodne intelek-
tualne wyzwanie, nadajace samej czynnosci tej glebsze hermeneutycznie znaczenie. W takiej

tez optyce kultura gier wideo ukazuje swéj malo dostrzegalny na pierwszy rzut oka zwiazek
przede wszystkim z kategoria oporu. To dlatego wlasnie powiada Fiske ,,[...] dla podporzad-
kowanych (subordinate) — mlodych bywalcéw salonéw gier — sa one okazja do opierania

[podkr. L.A.] opierania si¢ kontroli spolecznej i przyjmowania odmiennych postaw kutrowych”™.
Pozostawiajac na razie bez odpowiedzi pytania dotyczace tego, co wlasciwie na mysli ma Fiske

postugujac si¢ kategoria oporu oraz o jakie instytucje w istocie chodzi brytyjskiemu badaczowi,
koniecznie cheialbym w tym miejscu poczyni¢ pewne uwagi formalne.

Otéz sam Fiske konsekwentnie zwraca uwagg na fake, ze dociekajac znaczenia rytualu
zwigzanego z graniem w gry wideo, koncentrowa¢ si¢ bedzie wylacznie na graniu w platnych
salonach gier nie za$ w domu. Twierdzi on bowiem, ze ,,[...] uznany kontekst domu, a takze
brak bezposredniego obrotu pienigdzmi diametralnie zmieniaja znaczenie i kulturowa funkcje
gier”®. Nie sadze jednak, aby rozréznienie to rzeczywiscie mialo tak ogromne znaczenie jak su-
geruje sam Fiske. Jesli bowiem opiera si¢ ono na zalozeniu, ze salony te z faktu, ze znajduja si¢

poza domem, znajduja si¢ jednoczesnie poza kontrolg domownikéw, to przeciez poza kontrolg

+ Fragment, o ktérym mowa, tj. Prayjemnosé gier wideo w przektadzie Michata Szoty pochodzi z ksiazki M. Fi-

liciak (red.) Swiaty z pikseli. Antologia studiéw nad grami komputerowymi, Warszawa 2010, s. TII-130.

s ]. Fiske, Przyjemnosd gier wideo [w:] M. Filiciak (red.) Swiaty z pikseli. Antologia studiéw nad grami kompu-

terowymi, Warszawa 2010, s. I12.

¢ Tamze, s. 113.
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w réwnym stopniu znajdowaé si¢ moga nasze (badz naszych dzieci) pokoje, w ktérych pod-
Iaczone sa komputery/konsole do gier, a ktdre wszak moga stuzy¢ nie tylko do ,,grania w gry”,
co notabene jeszcze bardziej utrudnia nad nimi i ich uzytkownikami kontrole. Rozréznienie
to dodatkowo uniewaznia fake, ze obecnie gry wideo staly si¢ jedng z dodatkowych atrakdji,
jakie oferuja juz choc¢by $redniej klasy smartfony, kedre przeciez znajduja si¢ w kieszeni prawie
kazdego z nas, a ktdre — rzecz jasna — nie istnialy jeszcze w czasach, kiedy Fiske pisal swoj tekst.

Innym —i od razu, dodajmy, o wiele wazniejszym z ideologicznego punktu widzenia — powo-
dem, z uwagi na kt6ry Fiske koncentruje swoja uwage na platnych salonach gier, jest fake, ze za
oferowang tam ,,przyjemnos¢” trzeba ostatecznie zaplacié, co ostatecznie ilustrowaé ma inwer-
syjny charakter podstawowej dla spoleczeristwa kapitalistycznego relacji, w jakiej pozostaje ze soba
gracz—automat do gier z jednej strony, operator maszyny—maszyna za$ z drugiej. W przypadku
relagji gracz (ktdry jest przeciez operatorem)—automat do gier (ktdry jest przeciez maszyna) ten
pierwszy bowiem placi za jego uzytkowanie, zamiast otrzymywac z tego powodu wynagrodzenie.
Ostatecznie zatem ,[...] maszyna nie wytwarza tu zadnego towaru przyczyniajacego si¢ do spo-
fecznego dobrobytu™ i jako taka jest —w spolecznym mniemaniu —, bezproduktywna” (podobnie
jak ,bezproduktywne” jest samo granie). I to wlasnie owa ,,bezproduktywno$¢” thumaczy¢ mia-
laby réwniez jeden z zasadniczych powoddéw spolecznej dezaprobaty nie tylko dla wobec salonéw
gier, ale i calej kultury gier wideo (do czego jeszcze powrdce w dalszej czeéei tekstu).

Nawet jednak i to, ze wylacznie w salonach gier placimy za ,przyjemnos$¢” czerpana
z grania, nie powoduje, ze uwagi Fiske nie mogga okaza¢ si¢ adekwatne i inspirujace poza
nimi. Jesli bowiem — jak glosi popularne dla ideologii kapitalistycznej powiedzenie — ,,czas to
pienigdz” (na co zwraca uwagg zreszta sam Fiske), to istniejg racje, aby to pierwsze traktowaé
nie tylko jako metafore tego drugiego, ale jako bezposredni ekwiwalent. Ostatecznie (choé
zdaje sobie sprawe z pewnej stabosci tego argumentu) takze korzystanie z komputera/konsoli
z oplatami, wszak jako takie wymagaja korzystajg przeciez z energii elektrycznej. Fake zas, ze
oplaty te dotyczacy nie tylko korzystania z urzadzen, o ktérych mowa, w zadnym razie nie
czyni jeszcze uwag Fiske bezpodstawnymi, a co najwyzej mniej oczywistymi8 i wymagajacymi

subtelniejszych poréwnari.

Tozsamo$¢ ,,operatora”
Fiske twierdzi, ze ,,urzadzenia, ktére konsumuja zamiast produkowad, nadaja si¢ do wykorzy-

stania jako potezne metaforyczne narzedzia do kwestionowania spotecznych norm” i dodaje

7 Tamze.

# Osobnym — cho¢ realizujacym mocno zblizony co w przypadku salonowych automatéw do gier model biznesowy —
przykladem, na keéry z pewnoscia warto zwréci¢ w tym wzgledzie uwagg, sa gry typu ,.free to play” (przez graczy okreslane
czesto i trochg zosliwie jako ,,pay to win”), kedre teoretycznie oferuja nam darmowa rozgrywke, to jednak w prakeyce
wymagaja nierzadko uiszczania niekoriczacych si¢ oplat znacznie utatwiajacych, a niekiedy w ogéle umozliwiajacych,
ich ukoriczenie. I cho¢ gry tego typu ,ciesza si¢” coraz wicksza popularnoscia, to nadal stanowia szczegélny rodzaj gier

i przynajmniej na razie, jako takie, nie moga stanowic reprezentatywnego w tym wzgledzie przykladu
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Jezeli przyjmiemy, ze maszyna (czy to produkcyjna, czy do gry) jest metonima zindustriali-
zowanego spoleczeristwa kapitalistycznego (a trudno wyobrazi¢ sobie celniejsza), bedzie nam
wolno stwierdzi¢, ze odwrdécona relacja z maszyng moze stuzy¢ do prezentowania odwréconych
zwiazkéw ze spoleczeristwem. W przypadku zwiazku migdzy cztowiekiem i maszyna w procesie
produkgji, operator maszyny ma iluzje kontroli nad nia. Ta kontrola jest oczywiscie Ztudzeniem,
poniewaz operator musi produkowa¢ to, do czego i on i maszyna, zostali ‘zaprogramowani’.
Innymi stowy cztowiek musi pracowad wraz z maszyna, podporzadkowujac si¢ oczekiwaniom

whaciciela/burzuazyjnego spolteczeristwa’.

Inaczej zgota — wydawac by si¢ moglo — ma si¢ sprawa w przypadku relacji gracz kompu-

ter/konsola/automat, a gléwnym tego powodem jest fakt, ze

[...] gracz nie pracuje tu z maszyna, lecz przeciwko niej. Gra zakupiona za jego 25 centéw
(czytelnik, zgodnie z moja wcze$niejsza sugestia, moze podstawi¢ w tym miejscu adekwatng
jednostke czasu, badz kwotg nalezng za energie elektryczna — przyp. L.A.) gra tak dlugo, jak
dlugo potrafi on sprzeciwia¢ si¢ i pracowaé przeciwko maszynie. Co wiecej, im lepszy jest
operator, tym mniej musi placi¢ i tym nizszy jest zysk wlasciciela (tym mniej po§wigcamy
czasu, ewentualnie tym mniejszy jest zysk podmiotu posrednio czerpiacego zysk z uzytkowania
komputera/konsoli — przyp. L..A.). Jest to z pewnoscig sytuacja w kapitalizmie wyjatkowa — oto

lepsze umiejetnosci i szybko$¢ operatora maszyny sprawiaja, ze wlasciciel zarabia mniej™.

I to wlasnie owa inwersja — zdaniem Fiskego — kaze ,,stare” dobrze funkcjonujace juz pojecia

i kategorie przemysle¢ ,,na nowo”. W takiej optyce granie na komputerze/konsoli/automacie

o gier nie o nie jest ,,bezprodu e’ ale arza ,pewien” rodzaj ,,senséw” i ,,tozsa-
d nie tylk t,b dukeywne”, ale wytw ien” rod n t

mosci” ideologicznie opozycyjnych w stosunku do $wiadomosci kapitalistycznej. Tym jednak,

co okazuje si¢ by¢ nagroda dla gracza, nie sa w tym wypadku pieniadze (wszak ani komputer,

ani konsola, ani automat do gier, o ktérych tu mowa, nie s urzadzeniami hazardowymi),

a poczucie kontroli i wladzy — jak zauwaza cytowany przez Fiskego Roland Barthes—,,[...] na

demonstracje keérych nie pozwala im ani miejsce pracy, ani szkota”. W konsekwencjiop 61,

jaki gracz stawia maszynie, moze by¢ na poziomie symbolicznym pojmowany par excellence

jako opdr wobec wlasciciela/nauczyciela, co tez wyjasni¢ ma ostatecznie rozkosz/przyjemnosé

czerpana z gier wideo. I jesli raz jeszcze pochylimy sie w tym miejscu nad obiegowa madro-

$cig whasciwa logice (nie tylko) péznego kapitalizmu, zgodnie z ktéra ,,czas to pienigdz’, to

rozkosz/przyjemnos$¢, o ktérej tu mowa, jest — hermeneutycznie rzecz ujmujac —,[...] aktem

upodmiotowienia i przejecia kontroli wlasnie nad pienigdzem i czasem™.

Jak przekonuje dalej Fiske, u zrédel ,,na serio” uprawianej refleksji nad kulturowym zna-

czeniem komputeréw/konsol do gier spoczywaé wigc powinny dwie (nie?) pedagogiczne i her-

meneutycznie donioste tezy. W mysl pierwszej z nich, jesli w kontekscie namystu nad kultura

9 Tamze.
°Tamze s. 115.

"Tamze s. 116.
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gier komputerowych ,,czasopieniadz” (a zgodnie z logika kapitalizmu ma to by¢ najcenniejszy
z towaréw) rzeczywiscie uznamy za nieproduktywny, to mamy do tego prawo wylacznie na

poziomie materialnym. Drzieje si¢ tak dlatego, ze cho¢ ,,maszyny-do-pracy” rzeczywiscie pro-
dukuja towary materialne, to ,,maszyny-do-czasu-wolnego” (jak nazywalby Fiske komputer/
konsole do gier) produkuja towary semiotyczne, ktére nazywaé mozemy po prostu tozsamo-
$ciami. I jesli relacje, o ktdrej tu mowa, mamy prawo — nie tylko jednak za Fiskem — pojmowa¢
w kategoriach oporu wiasnie, to gléwnym tego powodem jest (druga) teza gloszaca, ze ,[...]

czas wolny jest w istocie czasem samodzielnej semiozy, czasem tworzenia takich znaczed, sa-
mego siebie i dla siebie, na keére nie zezwala $wiat pracy”™. Co cieckawe, dla Fiskego nie ma

w tym wzgledzie wigkszego znaczenia fake, ze op6r (jakkolwiek na razie rozumiany) generuje

réwniez materialny i policzalny kapitat (wszak za komputer/konsole do gier, gry, a takze energig

elektryczng musimy przeciez zaplaci¢). Istota oporu sprowadza si¢ bowiem do bezposredniego

celu, na kedrym ostatecznie korzystaja nie konstruktorzy maszyn/gier (choéby tak wlasnie im

si¢ wydawalo), a ich operatorzy (gracze), wszak tym, co generowane jest przede wszystkim, jest
czas wolny a nie praca®. Co wigcej, fake, ze (nawet intuicyjnie) pojmowana kategoria ,,oporu”
odwoluje nas zawsze do ,,jakos” rozumianej kategorii ,wladzy” (w kierunku ktdrej opdr jest
wymierzany) i ze ta ostatnia zwykle rozumiana jest jako atrybut meski, wyjasnia¢ ma dlaczego

graczami bywaja (a przynajmniej bywali w okresie, kiedy Fiske pisal swéj tekst) jedli nie naj-
czgdciej to przynajmniej czgsciej mezezyzni i to zwykle w wieku produkeyjnym™.

Na poziomie materialnym (albo jak kto woli — cielesnym) — powiada Fiske —

[...] zywotnym aktem jest chwycenie joysticka (obecnie czgdciej; joypada, myszki, klawiatury
badZ innego rodzaju interfejsu — przyp. L.A.). W tym bowiem momencie ‘kontrola’ przechodzi
ze spoleczeristwa na ‘ja’, umozliwiajac odczuwanie przyjemnosci. Ten metaforyczny transfer
kontroli oslabia sprzeczno$¢ pomiedzy podporzadkowaniem i meskoscia doswiadczang przez
podmiot, kiedy jego doswiadczenie wladzy (lub jej braku) ksztaltowane jest przez dyskursy eko-
nomii i plci. [W konsekwencji] Dotykajac przyciskéw, gracz takze zyskuje wladzg, za pomoca
ktérej moze on sterowaé nie tylko maszyna, lecz takze wlasnymi znaczeniami, a znaczenia te s3

$cisle zwiazane z meskoscia i jej relacja wobec wladzy/podporzadkowania®.

Co cickawe — ale i godne uznania zarazem — Fiske doskonale zdaje sobie sprawe réwniez

z ewentualnej krytyki, na jaka narazona jest jego argumentacja. Wszak — glosi¢ méglby

2 Tamze s. 117.
3 Por. Tamze.

* Oczywiécie pozwalam sobie w tym miejscu na pewne uproszczenie. Jesli bowiem za punkt odniesienia
przyja¢ zmiany polityczno-kulturowo-technologiczne, jakie zaszly od momentu, kiedy Fiske opublikowat swoj
tekst, to wysoce uzasadnione wydaje si¢ twierdzenie, ze obecnie wladza jako taka przestata by¢ atrybutem wylacz-
nie meskim. Fake ten dostarcza¢ moze formalnych podstaw do odpowiedzi na pytanie, dlaczego graczami co raz
czgdciej stajg si¢ kobiety. Nawet wigc jesli nie koncentruje si¢ w tym miejscu szczegétowo tym problemie, to i tak

zwréci¢ chee uwage na jego ogromny potengjat intelektualny w $wietle studiéw genderowych.

5 Tamze s. 121.
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jeden z kontrargumentéw — jesli warunkiem koniecznym (za)istnienia ,,przyjemnosei” jest
istnienie ,,nieprzyjemnosci” i jesli powodem (albo jak kto woli — ,wytwdrcea”) tej pierwszej jest
ostatecznie automat/konsola do gier/komputer, to ,maszyny” te (ktére jakkolwick sa przeciez
materialng postacig kapitalizmu), a nie gracz, sa ostatecznie faktycznym zwycigzca. Jak jednak
przekonuje Fiske, kontrargument taki fatwo rozbroi¢, bowiem urzadzenia te nagradzaja nie
tych, ktérzy z nimi wspdlpracuja, ale tych ktérzy stawiajg im opér. I nawet jesli przyznamy —

a intuicja z pewnoscig kazataby nam to uczyni¢ — ze

[...] funkcja przyjemnosci nie jest nie jest przeobrazenie spoleczeristwa, a jedynie zmiana pod-
miotowosci i to jakkolwick chwilowa. [To] owe ulotne momenty przyjemnosci, gdy podmioto-
wos¢ jest zjednoczona, uproszczona i zdaje si¢ by¢ wolna od kontroli spolecznej, moga zostawi¢

po sobie $lad subwersji, ktéry utkwi w podmiocie ku niezadowoleniu sprawujacych kontrole®.

Tak oto pozornie nieznaczacy obyczaj przeistacza si¢ w ideologicznie reakeyjny rytual.

Wladza, autorytet, opér a ergodycznosdé

W swojej refleksji Fiske — w duzej mierze za sprawa Baudrillarda — wskazuje takze na istotng
(cho¢ w okresie, kiedy pisany byl tekst, nie zawsze wystraczajaco uswiadomiona) réznice mie-
dzy telewizjg a grami wideo, koncentrujac swoja uwage przede wszystkim na tym, co popular-
nie nazywane ,,interaktywnoscia’, a co sam — z powoddw, o ktérych méwi Espen Aarseth?, ale

tez Mirostaw Filiciak® — wolg okregla¢ mianem ,,ergodycznosci”. Co jednak warte podkreslenia,
sugerujac si¢ tym, w jaki sposéb sam Fiske opisuje réznice miedzy telewizja i grami, mamy
dostateczne powody, aby sadzi¢, ze i on sklonny bylby te ostatnie charakteryzowa¢ raczej

przymiotnikiem ,ergodyczne” anizeli ,interaktywne”. Konsekwentnie zwraca o bowiem uwage

na fake, ze

[...] o ile odbiorca-czytelnik telewizyjnej narracji jest w stanie w ograniczonym zakresie kon-

trolowac jej znaczenie, o tyle nie moze wplywaé na wydarzenia w sensie fizycznym, gracz ma

t¢ mozliwo$¢ i wykorzystuje ja. Oczywiscie gry wideo daja swoim odbiorcom (podkr. — £.A.)

wladze tylko w obrebie paradygmatu mozliwosci zapisanego w mikrochipie, ale jest to zakres
wystraczajacy”.

® Tamze s. 122. Warto w tym miejscu zasygnalizowad, ze Fiske w swoich uwagach na temat ,,przyjemnosci”

podaza tym samym tropem, ktérym nierzadko podazali cho¢by teolodzy wyzwolenia (cho¢ oczywiscie nie tylko

oni) przekonujag, ze ,[...] judeochrzescijariski system moralny oparty jest gléwnie na strachu przed przyjemnoscia

i na koniecznosci wypierania si¢ jej w imie pewnej wyzszej rzeczywistosci, ktéra (tak si¢ sktada) zawsze zbudowana

jest w interesie tych, ktérzy sprawuja kontrole spoteczna. Kolejnym dowodem mojej tezy jest zapal, z jakim ka-

pitalizm wytworzyt wlasna wersje wyparcia przyjemnosci poprzez protestancki etos pracy”.

7 Zob. E. Aarseth, Gybertekst. Perspektywy literatury ergodycznej, przekt. D. Sikora, M. Pisarski, P. Schreiber,
M. Tabaczynski, Bydgoszcz 2014.

® M. Filiciak, Wirtualny plac zabaw. Gry sieciowe i przemiany kultury wspdlezesnej, Warszawa 2006.

v J. Fiske, Przyjemnosé.. ., dz. cyt. s. 125.
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Fiske podkresla tym samym konstytutywna réznice migdzy — jak juz zasugerowalem weze-
$niej — mediami ergodycznymi a nieergodycznymi — i od razu tez dodajmy — réznice na ktéra
przedstawiciele pedagogiki medialnej przez dlugi czas albo weale nie zwracali uwagi, albo
réznice t¢ uznawali za nieistotna. Konsekwencja tego stanu rzeczy stalo sig, ze do jednego
worka wrzucali oni (a niektdrzy czynia to do dzisiaj) telewizj¢, kino oraz gry wideo wiasnie.
Co wigcej, o tych ostatnich — jesli w ogdle na powaznie — méwiono najczesciej wylacznie
jezykiem tych pierwszych. Tymczasem — podazajac tropem Fiskego, choé nie tylko jego — tam,
gdzie mowa o telewizji (media wzglednie nieergodyczne), ,kontrola” — przez ktdra rozumie
si¢ w tym miejscu najczgsciej wybdr programu — ma charakeer wylacznie semiotyczny. Tam
zas$, gdzie mowa o joystickach (badZ innych rodzajach interfejséw) znaczenie ustepuje miejsca
zdarzeniu co sprawia, ze ,kontrola” nabiera materialnego charakteru.

Réznica miedzy klasyczng telewizjg a grami wideo — a $cislej méwiac miedzy widzem-
-odbiorcg a graczem-uzytkownikiem/operatorem — ma tu zreszta o wiele bardziej donioste
implikacje, przede wszystkim w kontekscie:

1) pytania o role i znaczenie ,autora” jako ,autorytetu”

2) (nie)adekwatnosci metod narratologicznych w perspektywie badan nad grami wideo.

Nawet bowiem jesli rezultaty (ze wzgledu na ergodycznosé)

[...] narracji w grze sa zawsze takie same, to — jak przekonuje Fiske — §rodkami do ich osiagnie-
cia ostatecznie zawsze operuje gracz. Ten brak narracyjnego autorytetu gry, potaczony z brakiem
znaczenia, powoduja zanik autora i osadzenie w jego miejsce samego gracza. Tak oto gracz staje
si¢ autorem. Jezykowy zwiazek za$ pomiedzy autorem (author) i autorytetem/whadza authority
jest (jak caly jezyk) nieprzypadkowy i znaczacy. Whadimir Propp i Peter Wollen, zajmujac si¢
struktura popularnych narracji, zademonstrowali ograniczenia wladzy autora: gleboka struk-
tura narracji jest uwarunkowana, a zakoniczenie z géry ustalone. Autorska kontrola ograniczona
jest do przeksztalcen, poprzez ktére uzewngtrznia si¢ gleboka struktura tekstu i osiagane jest
zakoriczenie. Jednak nasza postromantyczna kultura nadal przypisuje autorowi wielka wladze
i niezaleznos¢, co jest koncepcja tylez falszywa, co popularna. Podobnie mikrochip jest Zrodtem
glebokiej strukeury i okresla rezultat narracji, a gracz-autor moze postugiwac si¢ swoja wladza
tylko w obrgbie tych narzuconych granic. Chwytanie za joystick jest aktem przejmowania

wladzy, nawet jesli granice tej wladzy i kontroli sa z géry ustalone™.

Ukazujac zwigzek miedzy kulturg gier wideo, kategoriami, o ktérych mowa w tytule, a hu-
manistyka (cho¢ docelowo mam tu na mysli przede wszystkim pedagogike medialna), o wiele

wazniejsze od tego czy Propp i Wollen istotnie przekonujg nas swojg argumentacja jest fake,
ze koncentruja swoja uwagg nie na pytaniu ,,co tekst robi z jego czytelnikiem/uzytkownikiem”

ale — jak zapytalby w tym miejscu Lech Witkowski — ,,co odbiorca/uzytkownik moze zrobi¢

> Tamze, s. 126.

2 Tamze.
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z tekstem (ewentualnie za jego sprawa)?”**, a wigc na pytaniu do ktdrego i ja zachgcam przy
okazji niniejszego tekstu.

Wprawdzie w poprzednich akapitach postugiwalem si¢ juz kategoria ,,oporu”, to jednak
sam Fiske ani w sposéb satysfakcjonujacy nie precyzuje tego pojecia, ani tez nie wskazuje na
jego cechy konstytutywne, skazujac nas ostatecznie na semiotyczne domysly. Cenna w tym
wzgledzie podpowiedzia moze by¢ jednak praca Ewy Bilifiskiej-Suchanek Opdr wobec szkody.
Dorastanie w perspektywie paradygmatu oporu, kedra wprawdzie z grami wideo réwniez nie-
wiele ma wspdlnego, to jednak pomaga nam ,rozszyfrowad” Fiskego i uscisli¢ znaczenie
kategorii, o ktérej mowa. Rzecz jasna, nie mam w tym miejscu mozliwosci, aby dokona¢
szczegéiowej typologii ,,oporu”. Raz jeszcze wigc skazany jestem na pewne uproszczenia.
Jesli jednak wlasciwie rozumiem autorke Oporu wobec szkoty. .. i jedli trafnie rekapituluje
stanowisko samego Fiskego, skfonny jestem zaryzykowad tezg, ze ,,opdr”, o ktdrym méwi
ten ostatni, Biliriska-Suchanek okreslitaby mianem ,,oporu transformatywnego”, tj. takiego
oporu, ktdry ,[...] wynika z krytycznego stosunku wobec szkoly (cho¢ zgodnie z sugestia
Fiskego szkola stanowi tu jedynie ekwiwalent ideologii kapitalistycznej — przyp. L.A), nie
prowadzi do konflikeu [...] wynika z postawy tworczej (ktérg reprezentowaé moze kategoria
suzytkownika”, ,operatora” ostatecznie ,autora” — przyp. L.A) [...] Opér transformatywny
jest dziataniem transgresyjnym (autokreacyjnym), ktérego celem jest wychodzenie poza to,
czym jednostka jest i co posiada. Jest przekraczaniem granic podmiotu poprzez zdobywanie
lub tworzenie nowych wartosci (ktére z semiotycznego punktu widzenia na gruncie relacji
gracz-gra moglyby by¢ tym, co Fiske nazywa ,znaczeniami” — przyp. L.A.) i podejmowaniem
préb samorozwoju struktur charakterologicznych i umystowych, zwigkszenia sity woli**. Ko-
niecznie zaznaczy¢ trzeba jednak w tym miejscu, ze opér transformatywny cechuje si¢ ,,zacho-
waniem zewngtrznie poprawnym”, co dla Fiskego oznacza z kolei, ze opér takowy [...] wspél-
istnieje paradoksalnie z oznakami podporzadkowania spolecznym normom. Formy oporu,

ktdre oferujg gry, pojawiaja si¢ na ogét w ramach prezentowanej i spotecznie akceptowalnej

2 Do prac Witkowskiego — ktéry wprawdzie z kultura gier wideo niewicle majg wspélnego — warto siggnad
takze dlatego, aby bardziej jeszcze sproblematyzowad relacje autor-autorytet, o ktérej méwia Propp i Wollen.

Jeszcze ciekawszym zabiegiem byloby skonfrontowac¢ ze soba kategorie, o ktérej mowa, tj. ,autorytet”, ,au-
tor” ze sformutowana przez Iana Bogosta metoda badan dotyczacych (w gléwnej mierze, cho¢ nie wylacznie)
mediéw ergodycznych (w tym gier wideo), a kt6ra sam jej autor nazywa ,retoryka proceduralng”. Upraszczajac
rzecz przesadnie, chodzi tu o szczegélowa charakeerystyke procedur, regul, interfejséw za pomoca ktérych uzyt-
kownik — bo juz nie odbiorca — komunikuje si¢ z ,,tekstem”, a ,,tekst” z nim. Zob. [w:] L. Witkowski, Wyzwania
Autorytetu, Krakéw 2009, I. Bogost, S. Ferrari, B. Schweizer, dum. J. Gilewicz, Gry informacyjne. Dziennikarstwo

epoki cyfrowej, Krakéw 2012.
» E. Bilinska-Suchanek, Opdr wobec szkoty. Dorastanie w perspektywie paradygmatu oporu, Krakéw 2003, s. 86-87.

2 Tamze.
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narracji. Bohater nieustannie ratuje ludzkos$¢ przed inwazja Obcych, ratuje kogo$ innego
przed atakiem duchéw czy potwordw itp.”>.

Czym predzej jednak dodajmy, ze struktury narracyjne wspétczesnych gier wideo nie
zawsze s3 tak oczywiste i ,,czytelne”, jak by tego chcial Fiske, co sprawia, ze nierzadko prze-
kraczaja one (gry) tradycyjny podzial np. na bohateréw moralnie szlachetnych/moralnie
nagannych. Nie oznacza to rzecz jasna, ze Fiske nie moze mieé racji, oznacza to jedynie, ze
struktury narracyjne, a przez to i formy oporu, wymagaja subtelniejszych analiz, keérym by¢
moze towarzyszy¢ muszg dodatkowe zalozenia i przestanki. Cenng w tym wzgledzie sugestia
mogloby si¢ okaza¢ np. uwagi Noéla Carrolla, ktdry w swojej znakomitej ksiazce Filozofia
Sztuki Masowej proponuje, aby nad kategoria oporu pochyli¢ si¢, uwzgledniajac zarazem jej
role i znaczenie w kontekscie pojecia ,ideologia”. Nie jest bowiem wykluczone, ze Fiske — jak
przekonuje Carroll — zwyczajnie przecenia kontestacyjny potencjal relacji gracz—gra. Autor
Filozofia Sztuki Masowej wprawdzie nie przeczy tezie, ze kulture gier komputerowych istotnie
analizowa¢ mozna za pomoca kategorii ,,oporu”, zarazem jednak zwraca on uwagg na fake, ze
Fiske zbyt mocno koncentruje si¢ na hermeneutyce, marginalizujac $wiadectwo empiryczne®.
Co wigcej, ten ostatni sam nierzadko komplikuje sprawe, formulujac twierdzenia wewnetrz-

nie opozycyjne. Jesli bowiem — jak powiada Fiske —

[...] ideologiczna wydajnos¢ salonéw gier (a naszym wypadku jakichkolwiek praktyk zwigza-
nych z grami wideo — przyp. L.A.) opiera si¢ na zdolnosci do tworzenia przestrzeni, w ktérej
opozycyjnie nastawiony podmiot moze wytwarzaé opozycyjne znaczenia i inne formy oporu,

nie sprzeciwiajac si¢ jednoczesnie dominujacej strukturze, przeciw ktérej definiowany jest op6r

to w réwnej mierze inspirujace co dyskusyjne moze okazaé podstawowe w tym miejscu py-

tanie, czy w ogdle mamy tu do czynienia z jakimkolwick oporem.

» J. Fiske, Prayjemnosé. .., dz. cyt. s. 127.
26 Wigcej na ten temat [w:] N. Carroll, Filozofia Sztuki Masowej, tum. M. Przylipiak, Gdansk 2011, s. 349

i kolejne.
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PLEASURE CONTROLLED. ABOUT: POWER, SEX, AUTHORITY, RESISTANCE IN

LUDOLOGICAL RESEARCH

Summary

Nowadays computer games culture is one of the most interesting topics the modern media
education might be interested in. In large part, computer games are not only the entertain-
ment industry but also the carrier covering important and serious meanings as literature or
film equally. Moreover, it is the a medium giving an opportunity to be categorized. Such
categories are vital for both: pedagogy of media and socio-humanistic sciences in general,
including such terms as: power, sex, authority, resistance. The thesis is an attempt to encour-

age teachers to research on video games in the ludological context.

KEYWORDS: ludology, game studies, authority, resistance, pedagogies of media.
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AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

PEDAGOGIKA SLOW STRATEGIA DZIAEANIA

W EDUKACJI ROWNOSCIOWE]

D WIELU LAT ROZNE PROJEKTY EDUKACJI ROWNOSCIOWE] s3 tworzone i dyskuto-

wane, zadne jednak w polskiej szkole nie doczekaly si¢ systemowej realizacji. Jak jest to
mozliwe? Nie wchodzac w szczegdtowe zalozenia poszezegdlnych pomystéw, wydaje sig, ze ich
realizacja — a raczej jej brak — rozstrzygal si¢ zazwyczaj nie na poziomie merytorycznej czy pe-
dagogicznej dyskusji, ale wlasnie na poziomie dyskusji politycznych przeplatanych emocjami
iantagonizmami grup. W przekazie spolecznym najczesciej projekty te ogniskowaly uwage na
trudnej problematyce edukacji seksualnej oraz tolerancji — lub jej braku — wobec réznorakiej
orientacji seksualnej. Problematyka wychowania seksualnego, a w tym spolecznego stosunku
wobec mniejszoéci seksualnych, jest sprawa niezwykle istotng, jednak, co nalezy stanowczo

podkresli¢, nie wyczerpuje w catosci problematyki edukacji réwnosciowej w xx1 wieku'.

Edukacja réwnosciowa jako projekt ideologiczny?*

Dlaczego jednak dzieje si¢ tak, ze spoleczna uwaga w tej przestrzeni skupia si¢ przede wszystkim
na kwestiach plci i seksualnosci cztowieka? Dzieje si¢ tak z wielu powodéw, dwa wydaja si¢ tu
najistotniejsze. Po pierwsze i najistotniejsze, tfatwo jest — jak si¢ wydaje — temat ten sprowadzi¢

na poziom dyskusji emocjonalnej, a wicc takiej, w ktérej argumenty merytoryczne zostaja

! Nalezy tu przywola¢ podstawowe rozréznienie pojeé: edukacji rodzajowej (w tym szczegélnie gender studies)
i edukacji réwnosciowej. Pierwsza dziedzina bada problematyke plci w ujeciu biologicznym (sex) oraz kulturowym
(gender), z kolei druga obejmuje analiza wszelkie zréznicowanie spoleczne, w tym szczegélnie: religie, narodowos¢,
etniczno$¢, wiek, niepetnosprawnos¢, ple¢, seksualnos¢ itd. Zob. Teoretyczne perspektywy badan nad edukacjq
rodzajowq, red. M. Chomczyriska-Rubacha, £.6dz 2007; M. Chomczyriska-Rubacha, Plec i szkota: od edukacji

rodzajowej do pedagogiki rodzaju, Warszawa 2011.

> Kategoria ideologii jest tu rozumiana za Geraldem L. Gutkiem, ktéry wskazuje na nierozerwalny zwiazek
wspotczesnych spoleczenistw z konkretng forma ideologii (na przykfad nacjonalizm, konserwatyzm, liberalizm
itd.) W tym réwniez zakresie ideologia bezposrednio wplywa i determinuje ksztatt edukacji. Najistotniejszym
problemem w tym miejscu nie jest zatem obecnos¢ tresci ideologii w strukturze edukacyjnej, ile raczej brak
$wiadomosci oraz zakresu determinacji ideologicznych danego systemu edukacji. Zob. G. L. Gutek, Filozoficzne

i ideologiczne podstawy edukacji, Gdarisk 2003, s. 142-160.
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zastapione przekonaniami i pogladami moralnymi czy $wiatopogladowymi. W takiej sytuacji
poglady i przekonania polityczne rozstrzygaja dyskusje, zanim ona si¢ jeszcze na dobre rozpocz-
nie. Argumenty tzw. prawicowe, powolujac sie na tradycje Kosciota katolickiego (oraz szerzej
religie i nardd jako wspélnote), deklaratywnie bronia przed seksualizacja i deprywacja dzieci,
za$ argumenty tzw. lewicowe, krytykujac dominujaca role kosciota oraz tradycji, projektuja
rozwiazania wyalienowane z kulturowo-spolecznego kontekstu polskiego spoleczeristwa. Oba
podejscia traktujg edukacje réwnosciows jako projekt ideologiczny w tym znaczeniu, ze w ich
centrum (w sposéb czgsciowo przynajmniej nieSwiadomy) nie stoi dbato$é i odpowiedzialnos¢
za dziecko i mlodego cztowieka w tu i teraz obecnej rzeczywistosci, ale raczej totalizujace war-
to$ci, ktére bezalternatywnie determinuja wszelkie relacje spoleczne i osobiste. W pierwszym
przypadku padaja argumenty, ze tradycji i wspdlnoty nalezy broni¢ przed zewnetrzami, wrogimi
sitami (na przyklad laicka Europa). W drugim przypadku, mowa jest o wartoéciach wolnosci
i indywidualnosci, dla keérych status quo jest zagrozeniem, wszelka zmiana, z istoty opozycyjna,
jawi si¢ za$ jako pozytywna. Gdyby jednak cho¢ na chwile przyja¢ inna perspektywe widzenia,
gdzie oba stanowiska paradoksalnie sg zaréwno bliskie, jak i bardzo dalekie wzgledem prawdy
spotecznej. Czy mozna spojrze¢ na t¢ dyskusje w horyzoncie wartosci, ktére si¢ uzupelniaja,
a nie antagonizuja, w ktdrej nie idzie gra o wladze czy przewage w argumentach, ile raczej — mé-
wiac wprost — o dobro kazdego cztowieka, w tym szczegblnie dziecka. Czym jednak jest to dobro
w przestrzeni edukacyjnej? Tu paradoksalnie tzw. argumenty prawicowe i lewicowe moga si¢
wzajemnie uzupelniaé, wykazujac wspélna troske i dbalos¢ o wychowanie mlodego pokolenia.
Dobrem w przestrzeni edukacyjnej bedzie znajomos¢ oraz §wiadomosé wlasnej tradycji i zrédet
swojego pochodzenia, potrzeba i che¢ przynalezenia do wspélnoty oraz szacunek wzgledem po-
koleri, ktére byly przed nami. Z drugiej za$ strony dobrem bedzie réwniez potrzeba stanowienia
o sobie, budowanie wewnegtrznej autonomii, otwarto$¢ na to, co nowe, czy che¢ zmiany $wiata
wedlug kryteriéw egalitarnych. Z tak widzianej aksjologii oraz antropologii edukacyjnej rodzi
si¢ podstawowe pytanie calego ponizszego tekstu: Czy stanowiska tradycjonalistyczne, a wigc
statyczne rozumienie procesu edukadji, da si¢ odpowiedzialnie i harmonijnie polaczy¢ ze stano-
wiskami modernistycznymi, nastawionymi na progresywizm i dynamizm systemu edukacji, tak
by nie zatraci¢ i nie zredukowac istoty tychze podejs¢? Na to pytanie postaram si¢ odpowiedziet,
prezentujac projekt pedagogiki slow.

Drugim powodem koncentrowania uwagi przede wszystkim wokdl seksualnosci cztowieka
i spraw plci w edukacji réwnosciowej jest kwestia polskiej $wiadomosci kulturowo-spolecznej.
Wydaje si¢, ze powyzsze tematy stojq w centrum spolecznego zainteresowania, gdyz w spolecznej
$wiadomosci zréznicowanie w innych przestrzeniach zycia, to jest religii, pochodzenia etnicznego
i narodowosciowego, stopnia niepelnosprawnosci, zréznicowania ze wzgledu na wiek itd. jest po
prostu statystycznie mniej obecne. Co wigcej, wielu dzialaczy spolecznych i politycznych, kon-
centrujgc uwagg wobec dzialai genderowych i mniejszosci seksualnych, nie tylko podtrzymuje

ten stereotyp, ale wlasnie go tworzy i utrwala. Omawiana tu nieobecno$¢ innej problematyki
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réwnosciowej jest oczywiscie zwigzana takze z czysto demograficzng monokulturwowoscia pol-
skiego spoleczeristwa, ktére nie musi zmaga¢ si¢ z tak dynamicznymi réznicami, jak kraje Europy
Zachodniej. Nadmierna koncentracja na sprawach plci i seksualnosci nie tylko redukuje i zafalszo-
wuje calg problematyke réwnosciows, ale co gorsza eliminuje jej znaczenie i potencjal kulturowo-
-spoleczny, w tym szczegélnie edukacyjny. Wychowanie réwnosciowe to zadanie w xx1 wieku, od
ke6rego nie sposéb si¢ uchyli¢. To szczegdlnie rozumienie réznicy i potencjatu rozwojowego, kedry
jest z nia zwiazany, zaréwno w aspekcie spotecznym, kulturowym, jak i indywidualnym cztowieka.
Potencjal, o ktérym tu mowa, jest widziany w horyzoncie zalozen filozoficznych, w ktérych drugi
cdowick ontologicznie, aksjologicznie i egzystencjalnie jawi si¢ zawsze w jakiej$ sprzecznosci i pa-
radoksie. Jako niezmiernie podobny do nas, lecz réwnie inny i rézny. Podobieristwo i koherencja
pomaga budowa¢ wspélnote i bezpieczeristwo, z kolei inno$¢ i réznica — stajg si¢ wyzwaniem
i czym§ nieoczywistym. Z pomoca w rozumieniu tych korelacji przychodzi na przyklad cata tra-
dycja filozofii dialogu, filozofii spotkania czy filozofii personalistycznej, gdzie drugi cztowiek jako
Inny staje si¢ jednoczesnie darem jak i zadaniem?. Uzywajac jezyka metafory, drugi czlowiek jest
jak podréz w nieznane, ktéra to faczy sie z jednej strony z emocjami ciekawosci i radosci, z drugiej
za$ z naturalnym strachem i lekiem wobec tego, co nieznane. To drugi cztowieck moze przynies¢
nowe, inne, szersze widzenie $wiata, ale réwniez moze wigza¢ si¢ z bélem i krzywda. Tak widziana
egzystencja czfowieka jest na wskro§ dramatyczna®. Jesli pozostang zamknigty na Innego, moim
dramatem bedzie moja samotnos¢. Jesli bezrefleksyjnie wpadng w ramiona Innego, dramatem
bedzie zranienie, ktdrego mogg doswiadezy¢. Co gorsza, ludzka natura jawi si¢ jako dramatyczna,
gdyz tam, gdzie wybér, tam kazde rozwiazanie moze prowadzi¢ do wewngtrznego rozwoju lub
samozaglady’. Tak wielkie sfowa nie s tu na wyrost. Edukacja réwnosciowa widziana holistycznie,
nie w paradygmacie ideologii i wladzy®, lecz w paradygmacie odpowiedzialnosci pedagogicznej
i humanistycznej, moze by¢ przestrzenia ubogacania tego, co jest, w szacunku do tego, co bylo,
i otwartoscia na to, co bedzie. Czy jednak jest to mozliwe w polskiej sytuacji? Czy nie jest to kolejny
pickny, lecz utopijny projekt, oderwany od prakeyki edukacyjnej w Polsce? Zobaczmy wigc, co

moze zaoferowa¢ pedagogika slow.

Czym jest Slow Movement?
Slow Movement, inaczej nazywany ruchem slow, ruchem spowolnienia, ruchem powol-

nosci, bezposrednio odwoluje sie do filozofii powolnosci, czyli $wiadomego zahamowania,

3 Zob. M. Buber, Wychowanie [w:] ,Znak” 1968, nr 166, s. 442—461; J. Tischner, Spotkanie z myslq Levinasa [w:]
E. Levinas, Etyka i Nieskoriczony, Krakéw 1991, s. s—15; K. Wojtyla, Rozwazania o istocie cztowieka, Krakéw 1999.

+ Zob. ]. Tischner, Filozofia dramatu, Krakéw 2001, s. 5—8, 46—52.
s Zob. J. Tischner, Zarys filozofti cztowieka dla duszpasterzy i artystéw, Krakéw 1991, s. 12—14.

¢ Jest tu mowa o ideologii i wladzy jako kategoriach niezbywalnych i nieredukowalnych w procesie edukacji,
ale réwniez — co najistotniejsze — nie§wiadomie ukrytych, na przyklad w polityce edukacyjnej czy tez konkretnie

w programie nauczania. Zob. G. L. Gutek, Filozoficzne. .., dz. cyt., s. 155-157.
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zatrzymania, wstrzymania wszelkich proceséw w obrebie dziatan fizycznych i psychicznych.
Podejscie to z jednej strony rodzi si¢ z krytyki wobec tendencji nieustannego przyspieszenia

tempa zycia obecnego w kulturze xx i xx1 wieku w $§wiecie Zachodu, z drugiej strony jest

propozycja i alternatywy dla tak pojetego zycia. Filozofia powolnosci to zarazem realna

filozofia egzystencji, ktéra wprowadza ,imperatyw spowolnienia”, by umozliwi¢ $wiadome

postawienie kluczowych pytani: po co? dlaczego? To réwniez realna filozofia esencjalna,
keéra postuluje spowolnienie jako cel i warto$¢ sam w sobie. Istotne jest jednak to, ze

warto$¢ ta nie ma w zadnej mierze prowadzi¢ do dlugotrwalej biernosci czy zatrzymania

jakichkolwiek proceséw zyciowych — zaréwno tych fizycznych, jak i psychicznych?. W tym

przypadku slow to spowolnienie ruchu, ktére jest alternatywa dla wszelkiego rodzaju au-
tomatyzmdw, bezrefleksyjnosci czy dzialania spontanicznego, by umozliwi¢ odnalezienie

ruchu, ktdry bylby zgodny zaréwno z warunkami, jak i osobg w nich dzialajaca. Innymi

stowy spowolnienie lub zatrzymanie, o ktérym tu mowa, nie jest celem ostatecznym, ale ra-
czej jest $rodkiem, dzigki ktdremu mozemy osiagnaé inny, jeszcze glebiej ukryty cel. Czym

on jest? Ujmujac to za Carlem Honore’em, jest to odnalezienie, osiggniecie i zrozumienie

wlasciwego dla siebie tempa giusto, czyli wlasnego wewngtrznego tempa zycia®. Jasnym

staje si¢ tu fake, ze wyzej wymieniony pomysl jako postulat faczenia teorii z prakeyka na-
trafla tu na zarzut teorii utopijnej. Czy jednak mozliwe jest przezwyciezenie tej sytuacji,
wskazaé¢ ma ponizsza analiza.

Slow Movemenet to ruch rodzacy si¢ ze sprzeciwu wobec megaszybkosci, technologi-
zacji i byciu dwadziescia cztery godziny przez siedem dni w tygodniu dostgpnym (online).
Pierwotne przekonanie, ze technika uwalnia nas i wyzwala z przywigzania do miejsca,
pracy, statycznych obowiazkéw, okazalo si¢ do$¢ powierzchowne i ztudne. Paradoksalnie
przywiazali$my sig, czy tez uzaleznilismy do techniki. Dzi§ szybki rozwdj technologiczny
jest wyznacznikiem kultury xx1 wieku i w tych tez kategoriach staje si¢ kryterium i miarg
oceny sukcesu. Szybko to synonim dobrze: szybka kariera, szybki rozwéj, szybka techno-
logia itd. Co istotne, projekt slow odstania duzy potencjal i wartosé szybkosci (fizycznej,
technicznej, wirtualnej itd.), kedra jest jawng trescia przekazu kulturowego. Problem
rodzi si¢ tam, gdzie korzysci eliminuja ze Swiadomosci spotecznej koszta, ktére czlowiek
dzi§ musi ponosi¢ za korzystanie z owej szybkosci. Ile dzigki temu przyspieszeniu jednak
sig traci i czy to, co utracone, moze by¢ kiedykolwiek odzyskane? To fundamentalne

pytania catego tekstu’.

7 Jest tu mowa o przeciwnej tradycji wobec spowolnienia obecnego na przyktad w tradycji buddyjskiej, ktéra
sama w sobie jest wartodcia i celem, w tym znaczeniu, ze prowadzi do o$wiecenia, czyli calosciowego wycofania
si¢ ze $wiata, tzn. osiagniecia nirwany — wygasnigcia. Zob. M. Zielinski, Czlowiek i religie: hinduizm, buddyzm,
Jjudaizm, uniwersalizm chiriski, chrzescijaistwo, islam, Wrockaw 2000, s. 97-100.

& C. Honore, Pochwata powolnosci. Jak zwolnic tempo i cieszyé sig Zyciem, Warszawa 2011, s. 50.

9 Zob. E. Luttwak, Turbokapitalizm. Zwyciezcy i przegrani swiatowej gospodarki, Wrockaw 200, s. 5—6.



CZESC 111 EDUKACJA I SZKOEA 165

Slow education

Pomyst wprowadzenia spowolnienia w edukacji nie jest rzecza nowa, juz w starozytnosci na

przyklad w Dialogach Platona mowa o powolnej i uwaznej nauce, ktéra jest przeciwieristwem

szybkich i powierzchownych sadéw, niegodnych filozofom™. Sw. Pawta Apostola, szczegdlnie

w listach Nowego Testamentu, podkresla wage stuchania, ciszy i uwagi w obrgbie wychowania

i nauki chrzescijariskiej”. Dalej u $w. Augustyna z Hippony w Wyznaniach™ i $w. Tomasza

z Akwinu w Sumie teologicznej” mowa jest o powolnej i uwaznej nauce w kontekscie pogle-
biania nietatwych prawd wiary. W czasach nowozytnych u Kartezjusza, kedry podkreslal role

i koniecznoé¢ myslenia jasnego i wyraznego zawartego w Metodzie, jako dzialari z natury po-
wolnych i nieznoszacych pospiechu, gdzie pospiech prowadzit do bledu*. W Utopii Tomasza

Morusa odnalez¢é mozna dowartosciowanie edukacji spdjnej i uwaznej, gdzie rozwdj fizyczny,
intelektualny i duchowy musza i$¢ wzajemnie zespolone, w przeciwnym razie cztowiek nie roz-
winie si¢ zgodnie ze swoimi mozliwosciami®. Istotnym glosem w aspekcie uwaznosci w edukacji

byla Pochwata ghupoty Erazma z Rotterdamu. Satyrycznie krytykujac ghupote, czyli konsumpcje

i ignorancje, szczegdlnie kleru, kedre prowadzily do wychowania mlodego pokolenia w braku

szacunku wobec rzetelnej nauki i spokojnego zycia®. Jednym z przefomowych momentéw
bylo opublikowanie w 1762 roku traktatu o wychowaniu pt. Emil przez Jana Jakuba Rousseau”.
Tekst ten rozpoczal nowozytna reforme pedagogiczna przy jednoczesnej krytyce nadmiernych

oczekiwan rodzicédw i nauczycieli, na rzecz dowartosciowania wezszej lecz poglebionej edukacji

mlodego pokolenia. W tym tez miejscu nalezaloby wymieniad jeszcze przynajmniej kilkanascie

tytuléw wnoszacych wazne intuicje dla omawianego problemu. Jednak to dopiero w xx wieku

przyspieszenie spoleczno-kulturowo-technologiczne nabrato tak niebywatego w historii tempa,
ze potrzeba spowolnienia zaréwno w edukagji, jak réwniez w calej przestrzeni egzystencjalnej

czowieka Zachodu stala si¢ naprawdg palaca sprawa. Zjawiska, kedre tylko wzmagaly kult szyb-
kosci, to przede wszystkim procesy globalizacji, uniwersalizacji czy unifikacji, bedace réwniez

wyzwaniem dla wszystkich dzisiejszych nauk spolecznych®.

© Jest tu mowa szczegdlnie o sporze Platona — w dialogach reprezentowanego przez Sokratesa — z sofistami,
czyli nauczycielami, o tresci nauczania oraz forme ich przekazu. Zob. Platon, Uczta; Polityk; Sofista; Eutyfron,

przet. W. Witwicki, Warszawa 2010.

1 Zob. Pismo Swigte Starego i Nowego Testamentu, Biblia Tysigclecia, wydanie pigte, 1 List do Tymoteusza 6,3-16,

Poznan 2009, s. 1570-1571.
© Sw. Augustyn z Hippony, Wyznania, przet. Z. Kubiak, Warszawa 1978.
5 Sw. Tomasz z Akwinu, Traktat o cztowicku — Summa teologii 1, 75-89, przek. S. Swiezawski, Poznan 1956.
4 R. Descartes, Rozprawa o metodzie, przet. T. Zeleniski, Warszawa 1952.
5 Sw. Tomasz Morus, Utopia, przet. K. Abgarowicz, Warszawa 200r.
' Erazm z Rotterdamu, Pochwala glupocie, przek. E. Jedrkiewicz, Warszawa 2001.
7. J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, red. W. Heinrich, Wroclaw 1955.

¥ Z. Bauman, Globalizacja: i co z tego dla ludzi wynika, Warszawa 2000, s. 25-27.
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Ruch slow w obrebie edukacji jest opozycja wobec tradycyjnej edukacji, szczegdlnie w od-
niesieniu do kultu szybkosci w nauczaniu xx1 wieku. Jest tu mowa o szeroko rozumianym
projekcie slow education, czyli powolnej edukacji i praktycznych egzemplifikacjach w postaci
slow school, czyli powolnej szkole. Wspoltczesnym pomystodawca tego podejscia byt profesor
Uniwersytetu Colorado w Denver Maurice Holt, ktéry w 2002 roku oglosit manifest wzywa-
jacy do powolania ruchu powolnej edukacji®. W swoim tekscie poczatkowo przeprowadza
krytyczna analiz¢ aktualnego stanu rzeczy, skupiajac si¢ na kondycji amerykanskiego systemu
edukacji, rozprawiajac si¢ z mitami dotyczacymi pozytywnej roli: jednolitoéci, przewidy-
walno$ci, mierzalnosci proceséw i wynikéw edukacji. Nastgpnie buduje model dzialania
w obrebie slow education, ktéry zdaniem autora odpowiada na potrzeby i dylematy nie-
podejmowane w praktyce edukacyjnej w Stanach Zjednoczonych. W pierwszej czgsci swojego
manifestu Holt bardzo ciekawie przeklada analize negatywnych skutkéw spotecznych i kultu-
rowych wynikajacych z fast food na grunt problematyki edukacyjnej. Twierdzi, ze obecna od
dwéch dekad krytyka negatywnej roli fast food moze by¢ réwnie celnie zastosowana wobec
tradycyjnej szkoly, ktéra ujmuje w kategorii fast school. Odwolujac si¢ do zalozeni projekeu
Slow Food, przeprowadza krytyke proceséw kulturowo-spoltecznych, przenoszac wnioski
i sugestie na grunt teorii i prakeyki edukacyjnej. Po pierwsze, fast food znaczy szybkie jedzenie,
ktdre jest biologicznie i organicznie niezdrowe — podobnie ma si¢ sytuacja w edukacji, gdzie
szybko to nie tylko niezdrowo czy tez nerwowo, ale co najistotniejsze — nieskutecznie, gdyz
nietrwale. Po drugie, fast food oznacza wszg¢dzie to samo, za czym idzie brak tozsamosci ku-
linarnej cztowieka — a w edukagji to brak rozumienia wlasnej tozsamosci indywidualnej. Po
trzecie, fast food to wszedzie tak samo, z czego wynika zanik kulinarnej $wiadomosci swojego
regionu — a w edukacji to brak znajomosci wlasnego — szeroko lub wasko rozumianego — oto-
czenia. Po czwarte, fast food znaczy globalnie, czyli po prostu ,,wszedzie”, co implikuje brak
wrazliwodci i rozumienia réznorodnosci kulinarnych — w edukacji za$ to wypieranie i elimi-
nowanie réznorodnosci spoteczno-kulturowej. Co gorsza, ideologia fast — jak ja nazywa Hol,
wprowadzajac korporacyjne reguly i przepisy na konkretne dania i potrawy — przenosi poziom
prakeyki kulinarnej wylacznie w sferg teorii. Podobnie dzieje si¢ w edukacji, czego skutkiem
jest sytuacja, gdzie system edukacji nie tylko nie odpowiada na tu i teraz obecna sytuacje
konkretnego cztowicka, ale réwniez jest wzgledem niego wyabstrahowany i wyobcowany®.

Powyzsza analiz¢ Maurice Holt krytycznie przenosi na grunt fast school, zaréwno na
poziomie teorii, jak i praktyki. Krytyka na poziomie teorii, zwlaszcza rozwiazan systemo-
wych, odnosi si¢ do koricowych reform wprowadzonych przez administracje w czasie rzadu
George’a W. Busha na poczatku xx1 wieku. W tym tez czasie administracja padistwowa
starala si¢ doprowadzi¢ do finalizacji reformy edukacyjnej, ktéra miata zatrzymaé weiaz ro-

snacy dystans miedzy USA a najlepiej rozwijajacymi si¢ krajami na $wiecie. Reformy te byly

M. Holt, s time to start the slow school movement, ,Phi Delta Kappan” 84(4), s. 264—271.

*> M. Holt, I£s time. .., dz. cyt., s. 264—266.
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skoncentrowane na intensywniejszym przyspieszeniu technologicznym, doprecyzowanym
standaryzowaniu tresci, jak i ewaluacji proceséw edukacyjnych. Co gorsza zdaniem profesora
z Colorado projekt ten byt wierna kopia systemu japoriskiego, z ktérego to sama Japonia
juz od korica lat dziewigédziesigtych xx wieku si¢ wycofywala. Z kolei krytyka na poziomie
prakeyki edukacyjnej fast school dotykala najbardziej relacji nauczyciela i ucznia jako relacji
wylacznie urzgdowych. Nauczyciel, w tej logice rozumiany jako urzednik, spelnia wobec
ucznia, czyli petenta, role instytucjonalng i podlegla®. Zanika tu cala glebia i potencjat rela-
cyjnosci, ktéry Zrédtowo obecny jest w procesie edukacji, gdzie nauczyciel i uczen staja si¢
dla siebie partnerami w samorozwoju®.

Po czgéci analizy krytycznej manifestu slow nastepuje czg$¢ odstaniajaca zatozenia i pomy-
sty ruchu slow w edukacji. Caly projekt opiera si¢ na zatozeniach filozofii powolnosci. Zycie
czlowieka jest tu rozumiane jako tajemnica do odkrycia, a nie receptura do zapamictania
i odtworzenia. Znajomo$¢ tradycji, czyli szeroko rozumianej wiedzy i madrosci plynacej
z przesztosci, oraz umiejetnosé ,przyrzadzenia”, czyli wykorzystania wiedzy wedlug wlasnych
potrzeb, stanowi o sile i wartosci cztowieka®. Postuluje si¢ tu praktyke wolnego, czyli $wia-
domego i uwaznego, zycia, dzieki czemu cztowiek moze istnie¢ przyjemniej i szczesliwiej. To
z kolei umozliwia uzyskanie (po)wolnej przestrzeni na postawienie zyciowo fundamentalnych
pytan. Kim jestem? Po co jestem? Dlaczego jestem? Co jest sensem, celem oraz istota mojego
zycia? Co ciekawe filozofia slow — o czym Holt wprost nie pisze — nie daje tu esencjalnych
odpowiedzi, gdyz spowolnienie, ktdre staje si¢ udzialem czlowieka, skupia jego wewnetrzng
uwagg na réznorodnych obszarach egzystencji. Co to wlasciwie oznacza? W aspekcie filo-
zoficznym pomys! spowolnienia analogicznie do filozofii fenomenologicznej* staje si¢ dla
siebie celem, a zarazem metoda osiagniccia tegoz celu. Celem jest tu osiagniecie powolnosci
rozumianej jako tempo giusto, czyli wlasciwe tempo danej rzeczy, sytuacji czy relacji, ktére
moze by¢ osiagnicte na drodze fizycznego, intelektualnego lub duchowego powstrzymania

si¢ od dzialania (wstrzymania-zatrzymania). Z kolei to powstrzymanie umozliwia uzyskanie

** Uwidacznia sig tu réznica kulturowego rozumienia roli urzednika paristwowego, ktéry w tradycji systemu
amerykariskiego jest strona stabsza i podlegla wzgledem petenta. Z kolei w systemie postradzieckim, szczegélnie
przed rokiem 1989, urzednik paristwowy nie tylko byt strona dominujaca, ale réwniez dowolnie interpretujaca

kwestie prawne, jawit si¢ jako przejaw wladzy totalnej. Zob. A. Zinowiew, Homo sovieticus, London, 1984.
2 M. Holt, It5 time..., dz. cyt., s. 266—268.

» Uwidacznia si¢ tu model antropologiczny, taczacy wartosci tradycji myslenia prawicowego i konserwatyw-

nego z my$leniem lewicowym i modernistycznym.

* Analogia migdzy fenomenologia a filozofia powolnosci polega na tym, ze oba projekty staja si¢
narzedziami do osiagnigcia celu ostatecznego, czyli Zrédtowych danych $wiadomosci, przy pierwotnym zalozeniu
nierozstrzygalnosci, czym te dane by¢ powinny. Ciekawym pomystem faczacym pedagogike powolnosci i analize
fenomenologiczng jako narzedzie sa projekty z zakresu ecopedagogiki. Zob. P. Payne, B. Wattchow, Phenom-
enological Deconstruction, Slow Pedagogy, and the Corporeal Turn in Wild Environmental, ,Canadian Journal of

Environmental Education” 14/2009, s. 15—16.
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dostepu nie tyle do konkretnej rzeczy w sensie statycznym czy tez ontologicznym, ile raczej do

konkretnego ruchu, do konkretnej dynamiki, ktéra pojawia si¢ miedzy rzecza a podmiotem

$wiadomodci tejze rzeczy — méwiac jezykiem fenomenologii. Krytycznie patrzac na t¢ rela-
¢je, rodzi si¢ pytanie, czy owa dynamika plynie z relacji miedzy przedmiotem a podmiotem

$wiadomosci, czy raczej rodzi si¢ w samym podmiocie $wiadomosci jako reakeji na przedmiot.
Ujawnia si¢ tu niejako spér migdzy tradycja dialogiczna i procesualng (w sensie historycznym

Heraklita), a tradycja atomistyczng i statyczng (w sensie historycznym Parmenidesa)®. Pierw-
sza w tym przypadku uznaje, ze sama relacja, bedac w nieustannym ruchu (procesie), posiada
wlasng — niezalezna zaréwno od podmiotu, jak i przedmiotu — logike, energic czy tez prawde.
Druga z kolei podkresla statyczny wymiar wszelkiej relacji, gdzie zardwno przedmiot, jak
i podmiot, bedac pod wzajemnym wplywem, nie tworzga zewngtrznego ,,.bytu” — relacyjnosci,
ale wylacznie wewnetrznie ksztaltujg wlasna przestrzen istnienia. Rozstrzygniecie tego sporu,
czy filozofia (po)wolnosci sklania si¢ raczej ku propozycji Heraklita czy Parmenidesa, czy
paradoksalnie istnieje trzecie rozwiazanie, bedzie przedmiotem ostatniej czgsci ponizszego

tekstu. Na zakoriczenie swojego manifestu profesor Holt wskazuje na liczne analogie migdzy
projektem Slow Food a projektem Slow Education. Oba podejscia promujg regionalnosé (na
przyklad kuchnia regionalna, edukacja regionalna) jako wspdlna tozsamos¢, ktéra ma nie

tylko warto$¢ sentymentalng, ale réwniez glebokg warto$é kognitywna. Nastgpnie lokalnogé
(na przyktad kuchnia lokalna, edukacja lokalna), rozumiang jako $wiadoma obecnos¢ tu
i teraz, dzigki czemu mozliwe jest stworzenie realnej wspélnoty oraz odpowiedz na problemy
tej ziemi. Kolejng analogia jest indywidualno$é, ale nie indywidualizm (na przyklad moja
wrazliwo$¢ kulinarna, moja zdolno$¢ edukacyjna), dzigki czemu cztowick sam moze staé
si¢ przedmiotem swojej krytycznej refleksji, w ktérej nie tylko odnajdzie droge do samego
siebie, ale réwniez droge do tego, co zewngtrzne, a zgodne z nim samym. Elementem nie-
jako scalajacym jest tu kategoria slow rozumiana jako sztuka. Po pierwsze, jako konkretna
umiejetnos¢ i zdolnos¢ wykonywania danej czynnosci na poziomie bardzo zaawansowanym
(sztuka pieczenia, sztuka wychowania). Po drugie, sztuka jako artefakt tej profesjonalne;j

dzialalnosci i w tym przypadku (pyszne danie, dobre wychowanie). Oba wymiary wskazuja
na sztuke, ktéra nie tylko istnieje w przestrzeni (po)wolnosci, ale tez na to, ze sam projekt
jest jakas forma uprawiania sztuki (pieczenia badz uczenia czy wychowania). Pyszne danie czy
tez ciekawe nauczanie daje réwniez przyjemno$¢, ktora jest takze waznym elementem calego
ruchu slow. Dzigki przyjemnosci czlowiek staje si¢ szczgdliwszy i lepiej si¢ rozwija. Nalezy
jednak pamieta¢ — co dos¢ mocno Podkresla Holt — ze wspdlne podejscie nie musi implikowaé

tozsamej praktyki**. Zdanie to pada w kontekscie proceséw uniwersalizacji i normalizacji,

» W sporej tym po czesci miesci si¢ réwniez gléwna o§ podzialu migdzy prawica a lewica w polskim zyciu
politycznym i spotecznym po 1989 roku.
¢ Commonality of approach does not imply uniformity of practice [w:] M. Holt, It time to start the slow school

movement. .., dz. cyt., s. 269.
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keére méglby dotkna¢ réwniez samego projektu slow education. Z zatozenia ruch tem musi

pozostanl na poziomie wieloparadygmatycznych form prakeycznej egzemplifikacji®”.

Slow w Polsce

Ruch slow w zakresie ré6znorodnych przejawéw organizacyjnych w Polsce jest juz obecny od
kilkunastu lat. Szczegélnie mowa jest tu o dzialaniach i projektach wokét slow food*, slow
city®, slow live®*, przy jednoczesnym dostrzezeniu duzej dynamiki proceséw posrednio od-
wolujacych si¢ do filozofii powolnosci. Jest tu mowa zwlaszcza o slow design (projektowanie),
slow travel (podrézowanie), slow fasion (moda) czy slow market (zakupy).

W obrebie polskiej edukacji projekty slow sg obecne, jednakze zawsze tylko w sensie po-
$rednim. Inicjatyw cho¢by takich jak w Anglii, Hiszpanii, czy Whoszech?, gdzie instytucjonal-
nie powstajg szkoly w paradygmacie slow, w Polsce jeszcze nie dostrzegamy. Co jednak w tym
zakresie u nas si¢ dzieje? Od kilku przynajmniej lat na gruncie polskiej edukacji powstaja
liczne inicjatywy, w tym punkty, przedszkola i szkoly w tzw. modelu edukacji alternatywnej.
Mowa tu przede wszystkim o szkolach montessori, waldorskiej, szkotach demokratycznych
czy tez spotecznych, ktére najczeéciej posrednio odwoluja si¢ do niektdérych zalozeri edukacji
(po)wolnosciowej. Do tego nurtu nalezy réwniez caly ruch edukacji domowej. Wydaje si¢, ze
nie mozna méwié tu o bezposredniej inspiracji kedrejkolwiek ze stron, a wylacznie o wspdl-
nym podejsciu realizowanym réznymi praktykami. Modele montessori i waldorski posiadaja
wspdlne punkty z edukacja slow w aspektach pracy z cisza, eliminacja ocen, stalq metoda
projekedw, samodzielnoscia uczenia si¢, edukacja ekologiczna i wiele innych’>. Z kolei model
szkdt demokratycznych, a raczej konkretna ich realizacja, kladzie nacisk na warto$¢ wspélnoty
lokalnej i indywidualnosci kazdego cztonka szkolnej wspédlnoty, zgodnie z mysla demokra-
tyzacji rzeczywistosci spotecznej. Ze szkotami spotecznymi sprawa jest duzo bardziej zlozona,
gdyz istnieja one w rozmaitych i niekiedy wykluczajacych si¢ formach organizacyjnych®.
Niezaleznie jednak od tej zZtozonosci mozna spostrzec takie dzialania, ktére za wyjatkiem

» M. Holt, I£5 time. .., dz cyt., s. 269—270.

** Ruch Slow Food Polska. Zob. http://www.slowfood.pl.

» Ruch Slow City Polska. Zob.http://cittaslowpolska.pl.

% Jest juz na rynku czasopism kilka pozycji promujacych i odwolujacych si¢ bezposrednio do filozofii powol-
nosci: www.slowlifepolska.pl; beslow.pl; slowlivemagazyn.pl.

* Angielski portal internetowy www.sloweducation.co.uk aktualnie zbiera i analizuje wszelkie tendencje

i inicjatywy zaréwno w przestrzeni teoretycznej, jak i praktycznej zwiazane z ruchem slow w edukacji $wiatowej.

# Zob. M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori czyli Maria Montessori o wychowaniu dziecka, Krakéw 2014; Edukacja
w systemie Marii Montessori-wychowaniem do wartosci, red. M. Miksza, £6dz 2014, T. Olearczyk, Pedagogia ciszy,
Krakéw 2010; J. Wasiukiewicz, Pedagogika waldorfska w teorii i praktyce, Gdarisk 2002; Wychowanie bez leku.
Pedagogika steinerowska, red. J. Prokopiuk, Warszawa 1992.

# Zob. E. Putkiewicz, A. Witkomirska, Szkoty publiczne i niepubliczne. Poréwnanie srodowisk edukacyjnych,

‘Warszawa 2004.
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silnych tendencji demokratyzacji, emancypacji czy odzyskiwania wiedzy posiadaja strukture
zgodng z krytyczng refleksja spdjna z pedagogika slow. Mowa tu zwlaszcza o tendencjach
czysto spolecznych, gdzie wyzej wymienione szkoly nie tylko podejmuja aktualne problemy
i potrzeby polskiego spoleczeristwa, ale przede wszystkim formuja postawy zaangazowania,
krytycznosci czy twérczosci wzgledem otaczajacej rzeczywistosci.

Obecny czas w polskiej rzeczywistosci spotecznej — szczegdlnie uwidacznia si¢ to w prze-
strzeni wirtualnej — obfituje licznymi projektami, keére w jawnych badz ukrytych zalozeniach
odwolujg si¢ do filozofii powolnosci. W sensie socjologicznym mozna juz méwié o pew-
nym trendzie czy tez modzie, ktéry do dzi$ nie doczekaly si¢ szczegbtowych analiz?. Jak si¢
zdaje, poczatkowo inicjatywy te, bedace konkretng alternatywa i niezgoda wobec zastanej
rzeczywisto$ci spolecznej, byly ignorowane i kategoryzowane jako awangardowe badz wprost
anarchistyczne. Dzi$ obserwuje si¢ zmiang tego trendu, gdzie projekty (po)wolnosciowe do-
tycza juz calej przestrzeni ludzkiego zycia, podejmujac krytyczng refleksje nad negatywnym
wplywem norm i zasad socjalizacji xx1 wicku na czlowieka. Jesli idealy ,,wolno, wolniej, wol-
no$¢” zostang zrealizowane zgodnie z deklarowanymi zalozeniami, moze okaza¢ sig, ze ruch
slow ma dzi$ do$¢ duzo do zaoferowania cztowiekowi zadrgczonemu w nieustannej gonitwie

i pospiechu ku zdobywaniu, posiadaniu, konsumowaniu.

Pedagogika slow strategia dzialania w edukacji réwnosciowej

Dla odnalezienia podstawowych strategii dziatania pedagogiki slow w zakresie edukacji réwno-
$ciowej mozna rozpoczaé poszukiwania od Zrédlowej analizy gry stownej zwigzanej z tumacze-
niem pojecia slow w edukacji, mianowicie kategorii (po)wolnosci. Kategoria ta odstania kilka

kluczowych zakreséw problemowych, ktére moga staé si¢ istotne dla rozumienia wspélezesnych

wyzwanl postawionych przed calq edukacja réwnosciows. Po pierwsze, kategoria (po)wolnosci

wprost i najbardziej jawnie odwotuje si¢ do krytyki szybkosci i powierzchownosci obecnej

w edukacji xx1 wicku. Co za tym idzie, postuluje si¢ tu zmiang, ktdra opiera si¢ na fundamen-
tach ruchu slow, a keére to dla edukacji réwnosciowej moga by¢ réwnie istotne, mianowicie

kontestacja — stagnacja — zmiana*. Po drugie, kategoria ta posiada w sobie pojecie wolnosci,
bez ktérej cala dzisiejsza edukacja jest co najmniej chybiona, by nie powiedzie¢: niemozliwa.

Edukacja réwno$ciowa w tym miejscu moze zyska¢ solidny fundament, na ktérym moga

3 Zob. J. Jung-Miklaszewska, D. Rusakowska, Szkody spoteczne in statu nascendi, Warszawa 19955 Czlowiek,
szkota, wspdlnota: w kregu edukacji spotecznej, red. M. Mendel, Toruri 2002; E. Putkiewicz, A. Witkomirska,

A. Zielifiska, Szkoty paristwowe a szkoly spoteczne: dwa swiaty socjalizacji, Warszawa 1997.

% Ciekawym przykladem badania trendéw w edukacji jest projekt Ksigga trendéw w edukacji 2.0,
realizowany przez Young Digital Planet. Zob. Kisigga trendéw w edukacji 2.0, dostgpna w formie pdf. online:

htep:/fwww.ydp.pl/wp-content/uploads/2015/10/trendbook—2.0-pl-final-20151021. pdf.

3 Edukacja jako nieustanne pole gry migdzy adaptacja a emancypacja. Zob. L. Witkowski, Tozsamosé i zmiana,

Wroctaw 2010, s. 206—229.
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by¢ tworzone konkretne i co wazniejsze realne projekty dziatania¥”. Po trzecie, pojecie (po)
wolnosci odsyla niejako w przyszlos¢, gdzie pojawiaja si¢ pytania, co dzieje si¢ z wolnoscia tuz
po jej uzyskaniu, co jest po wolnosci, co wydarza si¢ po spotkaniu z drugim czlowiekiem. Tu
odstania si¢ hermeneutyczna struktura edukacji réwnosciowej, ktéra bedac celem i zadaniem
spotecznym, moze staé si¢ jednocze$nie zasobem i motorem zmian spotecznych®.

Przywolana powyzej krytyka szybkosci, pospiechu i powierzchownosci w edukacji na
przefomie wicku xx i xx1 zostala do$¢ precyzyjnie opisana i przeanalizowana w literaturze
pedagogicznej, socjologicznej czy psychologicznej. Z kolei dla edukacji réwnosciowej moze
by¢ to glos niezwykle cenny, gdyz autorefleksyjny i wewnetrznie krytyczny, kedry dotyczy
zaréwno sfery treéci, jak i form przekazu. W pierwszym przypadku krytyka szybkosci, czyli
powierzchownosci i braku refleksyjnosci odnosi¢ si¢ bedzie do wewnetrznej redukeji tresci
edukacji réwnosciowej, ktdra w odbiorze spolecznym ogniskuje uwage przede wszystkim na
upolitycznionych kategoriach gender i seksualnosci cztowieka. Z kolei spowolnienie w tym
zakresie bedzie oznaczalo przyjecie perspektywy holistycznej, gdzie zadna ,,réznica” nie bedzie
totalizowaé calej problematyki réwnosciowej. W tym przypadku krytyka szybkosci jest réw-
niez krytyka narracji i form przekazu tresci, jakie rzadza w dzisiejszej edukacji réwnosciowej.
Jest tu mowa zwlaszcza o poddawaniu si¢ presji medialnego terroru, gdzie prowadzone pole-
miki odbywaja si¢ w klimacie walki, w ktérej rzadza emocje, a nie argumenty czy fakey. Przeci-
wiefistwem tego klimatu bedzie praktyczny model komunikacji (po)wolnosciowej, w ktérym
malymi krokami buduje si¢ rzeczywisto$¢ dialogu i spotkania. Jest to przestrzei wzajemnosci,
czyli miejsce, gdzie najstabszy uczestnik — w sensie sity politycznej jako obecnosci w dyskur-
sie — ma nie tylko tozsame prawa do wypowiedzi czy uczestnictwa, ale, co wazniejsze, jego
obecnosé w sensie podmiotowym konstytuuje calg rzeczywisto$¢ rozumiang jako wspélnote.
Innymi stowy, eliminujac jaka$ réznice z pola uczestnictwa w dialogu, redukuje sig, czyli
ogranicza, potencjat wspélnoty jako grupy dynamizujacej rozwdj jednostki®.

Drugim elementem modelu (po)wolnosciowego jest pedagogicznie rozumiana kategoria
wolnosci, kedra dla edukacji réwnosciowej rozstrzyga fundamentalne pytanie o tozsamosé epi-
stemiczna tejze dziedziny. Pojawia si¢ wszakze pytanie, czy edukacja réwno$ciowa w konkret-
nej, tu i teraz obecnej rzeczywistoéci spolecznej winna podejmowac dyskusje wokét réznicy ro-

zumianej ekskluzywnie czy raczej inkluzywnie. Jest tu mowa o epistemicznym rozstrzygniegciu,

7 Edukacja widziana jest tu jako ruch emancypujacy, czyli wychowanie przez wolnosci i ku wolnosci. Zob.

K. Szumlewicz, Emancypacja przez wychowanie czyli edukacja do wolnosci, réwnosci i szczescia, Sopot 2011, s. 7—38.

# W tym miejscu ciekawa plaszczyzna interpretacji jest rozumienie edukacji jako spotkania oséb w horyzoncie
aksjologicznym. Zob. M. Jagietto, Spotkania, ktére zmieniajq: o spotkaniu jako kategorii pedagogicznej i wydarzeniu
wychowujgcym na drodze zycia, Krakéw 2012, s. 17-82.

% Jednym z ciekawszych uzasadnieni tezy o réznicy, ktéra dynamizuje rozwéj jednostki jest teoria rozwoju
jednostki Jeana Piageta, a w tym szczegdlnie kategoria decentracji. Zob. L. Witkowski, Wyzwanie decentracji
w rozwoju jednostki i kultury (na tle analiz Jeana Piageta) [w:] tenze, Edukacja wobec spordw o (po)nowoczesnos,

‘Warszawa 2007, s. 43—55.
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czy wszystkie tresci zwigzane z mniejszoscig i réznica spoleczng maja te same prawa i powinny
by¢ wlaczone w pole zainteresowani badaczy (stanowisko inkluzywne), czy raczej tylko te,
ktére w aktualnej sytuacji odgrywaja spolecznie najistotniejsza role (stanowisko ekskluzywne).
W tym przypadku kategoria wolnosci w horyzoncie odpowiedzialnosci pedagogicznej niejako
zaklada wspélne pole uczestnictwa dla wszelkiej réznicy spotecznej. Dla ktérej nie tylko jest
miejsce w namysle pedagogiki réwnosciowej — réwniez model inkluzywny zaklada plura-
lizm tresci, dzigki czemu kontakt z szeroko rozumiang réznica w sensie spotecznym staje
si¢ poczatkiem realizacji misji wychowawczej i edukacyjnej w xx1 wieku. Pojawiajg si¢ tu
jednak liczne problemy, w tym szczegélnie o granice tejze wolnosci w dyskursie pedagogicz-
nym. Mowa tu szczegdlnie o wolnodci w przekazie tresci nieréwnosciowych, promujacych
na przyklad elitaryzm praw i obowiazkéw spotecznych. W tym oto miejscu uwidacznia sig
niejednorodna rola edukacji réwno$ciowej, ktéra winna ujawniaé i odwaznie podejmowaé
problematyke $cierania si¢ racji i argumentéw wszystkich grup spolecznych, niezaleznie od
ich statusu w obrebie réznicy czy liczebnosci.

Ostatnim elementem bezposrednio wplywajacym na ksztalt edukacji réwnosciowej
moze by¢ rozumienie projektu (po)wolnosciowego jako edukacji ku przyszlosci. Jest
to jednak model krytycznej otwarto$ci wzgledem przysztych zmian, ktére umozliwiaja
czlowiekowi rozwdj, ale réwniez stawiajg trudne pytania o ksztalt spolecznej przysztosci.
Innymi stowy jest to model promujacy otwarto$¢ oraz odwage w widzeniu przyszlosci
i zmian spotecznych, ktdre jednak zawsze winny by¢ prezentowane w jak najszerszym
horyzoncie mozliwych konsekwencji. Otwartos¢ a zarazem dalekowzroczne przewidywa-
nie konsekwencji zmian spolecznych, bedacych efektem pracy z réznicq spoleczng, daja
mozliwo$¢ projektowania modeli dziatania, ktére nie tylko przekraczaja chwile obecna,
ale rowniez odpowiadajg na przyszlte potrzeby. Te z kolei pojawiajg si¢ jako skutek wpro-
wadzonych dzi§ zmian. Omawiana tu zmiana spoleczna bedaca wynikiem dzialania edu-
kacji réwnos$ciowej ma charakter heglowskiej triady. Teza i antyteza prowadza do syntezy,
ktéra staje sie kolejng tezg przysztosci, ta nastepnie wytwarza wzgledem siebie antyteze
przysztosci, a te przeksztalcajg si¢ w kolejng synteze przyszto$ci. W paradygmacie (po)
wolno$ciowym, oznacza to, ze kazde dzialanie spoleczne immanentnie posiada w sobie
przyszta kontynuacje, za ktdrg nalezy w pelni wzia¢ odpowiedzialno$¢ w momencie pier-
wotnego dzialania. Wziecie odpowiedzialnosci zaklada nie tylko $wiadomos¢, ale réwniez
czas i uwagg, by to, co przyszte, moglo staé si¢ juz dzi$ jawng trescia przekazu edukacyj-
nego. Dobrg ilustracjg moze by¢ przyklad dzisiejszego kryzysu migracyjnego, gdzie po-
jawiajace si¢ pytanie — czy Polska przyjmie uchodzcéw z Syrii i Bliskiego Wschodu — jest
w rzeczywistosci pytaniem wieloaspektowym i zlozonym. W jednym pytaniu miesci sig
conajmniej kilka pytan z przysztosci, ktére sa réwnie istotne, jak pytanie pierwotne. Jest
tu mowa zwlaszcza o kwestii asymilacji, alienacji, oporu, niezgody i sprzeciwu, zaréwno

grupy migrantéw, jak i samych Polakéw.
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Zakoficzenie

Wydaje sig, ze sprawg najistotniejsza w logice myslenia (po)wolnosciowego w tym miejscu

jest kwestia réwnego statusu wszystkich podmiotéw dialogicznie rozumianego spoleczeristwa.
Oznacza to dla edukacji réwno$ciowej obecnosé¢ zaréwno tresci dyskryminowanej mniejszo-
$ci, ale réwniez rozumienie i uwage wobec niezgody i leku wigkszosci wobec proponowanej

zmiany. Co ciekawe, oczywistym wydaje si¢ fakt w zakresie edukacji réwnosciowej, ze kazda
mniejszo$¢ winna mieé swoje prawa uczestnictwa w spotecznym dyskursie. Ta oczywistos¢

wynika z zalozen edukacji réwnosciowe;j, ktdra deklaratywnie dba o przywrdcenie petnopraw-
nego glosu podmiotom nieobecnym. Mniej oczywista w tej sytuacji jest juz rola i rozumienie

glosu wigkszosci, ktéry bardzo czesto w logice politycznej i $wiatopogladowej poprawnosci

jest réwniez niestyszalny. Co gorsza, klopot polega na wzajemnej eliminacji i spotecznym
paradoksie, tzn. dominujaca wickszo$¢ totalizujac i zawkaszczajac dyskurs, tworzy w mniej-
szosci poczucie krzywdy, ktéra to wymaga rekompensaty spolecznej — na ktéra z kolei blednie

odpowiada edukacja réwnos$ciowa. Stajac po stronie uci$nionych, dokonuje si¢ moralnie

wlasciwego wyboru — podpowiada logika pospiechu i walki. Rzecz w tym, aby dzialta¢ slow,
(po)wolnosciowo, czyli uwaznie i odpowiedzialnie, gdzie zaréwno roszczenia, jak i prawa

kazdego sa nie tylko deklarowane, ale przede wszystkim realizowane w praktyce spolecznej

i edukacyjnej. To jest manifest edukacji (po)réwnosciowej.
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SLOW EDUCATION STRATEGY IN EQUALITY EDUCATION

Summary

Slow education is an educational project opposed to the cultural processes such as: exces-
sive acceleration of the pace of life, ubiquitous technology and being constantly available
online. It is idea slow and careful education (mindfulness and presence pedagogy), education
centered on the person as a subject (personalistic pedagogy) and all traditional schools of
pedagogy with an emphasis on the quality process of education (Montessori, Waldorf and
democratic schools).

The idea of slow education in the area of equality education it is a very interesting pro-
posal, because it skillfully and critically combines the contradictory tendencies present on
Polish soil. On the one hand, it underlines its value tradition and refers to the activities of
the regional and local community. On the other hand, with the responsibility of teaching
opens up a broad vision possible and needs changes in the future.

Slow equality education it is a vision of the educational potential of diversity in the
processes of identity formation and human values. It also discovering the value of what is
common and similar in building open, cohesive community. The combining of (sometimes)
politically opposition to achieve the holistic project while individually implemented educa-

tion model.

KEYWORDS: slow education, mindfulness, alternative education, the different, equality, tradi-

tion, change, emancipation, Maurice Holt.



Agnieszka Lagoda

AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

EDUKACJA ROWNOSCIOWA JAKO NIEZBEDNY ELEMENT EDUKAC]JI
OBYWATELSKIE] I WYCHOWANIA DO TOLERANC]JI — SZANSE /

MOZLIWOSCI / WYZWANIA W DOBIE KRYZYSU MIGRACYJNEGO

»Uprzedzenia najtrudniej jest wykorzenié z serca,
ktérego nie zmigkezylo i nie ozywito wyksztalcenie i edukacja™.

Charlotte Bronté, Dziwne losy Jane Eyre

ASZ EUROPEJSKI KONTYNENT nie daje sobie rady z najnowsza fala masowej migracji,
N narastajacy od wiosny biezacego roku kryzys zaczyna zagraza¢ za$ sp6jnosci i integralno-
$ci Unii Europejskiej. Media codziennie pokazuja nam, iz najwickszy od 11 wojny $wiatowej
kryzys zwiazany z masowymi migracjami w Europie stal si¢ faktem. Napdr wida¢ na tylu
odcinkach, ze poszukiwanie oddzielnych rozwigzan dla poszczegdlnych krajéw cztonkowskich
nie ma sensu. Dzi$ to problem calej Unii Europejskiej, ktdrego nie zaleczg lokalne, czgsto
chaotyczne i nieudane préby zatrzymania naplywu setek tysiecy migrantéw. Media ukazujac
drastyczne sceny, oddziatlujg na nas bodZcami gtéwnie wzrokowymi, jak i emocjonalnymi po-
przez wstrzasajace komentarze odnosnie pokazywanych sytuacji. Oto w Macedonii policjanci
z patkami i tarczami spychaja uchodzcéw z dzie¢mi na rekach. Na Morzu Srédziemnym tonie
kolejna t6dZ z dwustoma osobami na pokladzie. Na Wegrzech ludzie ratujg ciezko rannego
nastolatka, ktéry spadl z podwozia tira, usitujac przedosta¢ si¢ do Austrii. Wreszcie prawdziwy
wstrzas i niedowierzanie spolecznosci europejskiej, gdy w zamknietej cigzaréwee austriaccy
policjanci odkrywaja zwloki siedemdziesi¢ciu uchodzcéw. Przywddcy paristw europejskich
podczas kolejnych spotkari i debat zwiazanych z t3 sytuacja zgodnie przyznaja, ze Europa musi
solidarnie i sprawiedliwie rozwigza¢ kryzys imigracyjny oraz iz Europa jest gotowa sprostac tej
odpowiedzialnosci, poniewaz warto$ci chrzescijaiiskie nakazuja poméc kazdemu cztowiekowi,
kedrego zycie jest zagrozone.

Z cala pewnoscig obecny kryzys stawia przed nami — Europejczykami — wielkie wyzwania
i trudne decyzje; stanowi réwniez nasz spoteczny sprawdzian, czy i na ile potrafimy odpowie-

dzie¢ na potrzeby innych. To czas pokazania/udowodnienia naszej tolerancji, akceptacji dla

' Ch. Bronte, Dziwne losy Jane Eyre, Warszawa 2009, s. 34.
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innej kultury, religii, obyczajowosci; to moment, w ktérym zdajemy egzamin z naszej edukacji
réwnosciowej, pokazujemy jej efekty i skutecznos$¢é. Komentarze i opinie dotyczace kryzysu
migracyjnego — zaréwno zwolennikéw pomocy imigrantom, jak i przeciwnikéw wsparcia
dla potrzebujacych — wskazujg obszary edukacji réwnosciowej, ktére wymagaja zmiany/ko-
rekty/intensyfikacji, i wytyczajg sfery zupelnie nowe, dotad nierealizowane w projektach
edukacyjnych. Kryzys migracyjny wyznacza zatem nowe drogi, mozliwosci i wyzwania dla
edukacji réwnosciowej; powinien réwniez stanowi¢ nowe zrédlo dla dopiero powstajacych
koncepcji i projektéw.
Niniejszy artykul skupia si¢ na szansach i mozliwosciach realizacji edukacji réwnosciowej

poprzez dziatalno$é i programy instytucji szkolnych i o$wiatowych, nie umniejszajac oczywi-

$cie roli srodowiska rodzinnego i lokalnego w tejze edukacji.
O (potrzebie) edukacji réwnoéciowej

»Czasami mozna zblizy¢ si¢ do prawdy, odrzucajac normalna perspektywe patrzenia na rzeczy.
Czasami przyzwyczajenia, stereotypy czy uprzedzenia sa tak silne, ze zabijaja prawde, zanim mozna si¢
w niej zorientowa¢. Czasami trzeba pozwoli¢ na to, aby prawda uderzyla w nas niespodziewanie™.

Ann Brashares, Stowarzyszenie Wedrujacych Dzinséw: Trzecie lato

Edukacja réwnosciowa zajmuje si¢ takimi zagadnieniami jak dyskryminacja i stereotyp,
spoteczno-kulturowe Zrédta okreslonych form dyskryminacji, mechanizmy dyskryminacji
w przestrzeni publicznej. Problematyka badawcza skupia si¢ tu szczegédlnie wokét rozpo-
znawania obszaréw dyskryminacji i nieréwnosci, poznawania sposobéw przeciwdziata-
nia uprzedzeniom, tworzenia projektéw edukacyjnych promujacych réwno$¢ i tolerangje,
diagnozowania roli edukacji w budowaniu spoteczefistwa demokratycznego, a takze zwiazku
edukacji réwnosciowej z edukacja obywatelska i demokratyczna,.

Bardzo czesto spotykamy si¢ ze stwierdzeniem, ze ktos lub co$ jest z natury lepszy od kogo$
lub czegos innego. Sformutowanie ,,z natury” weszlo w sklad potocznie uzywanych okreslen
i nikt nie zadaje sobie dzi$ trudu jego wyjasnienia. Méwienie o naturalnej cesze danej osoby
lub rzeczy bardzo czgsto stanowi wyraz/element myslenia stereotypowego, szczegélnie gdy
mowiacy nie wyjasnia, co rozumie przez samo pojecie natury, do ktérego si¢ odwoluje, ani
nie podejmuje préby uzasadnienia, co pozwala mu o owej naturze orzekaé oraz dlaczego
wlasnie natura, a nie co innego, ma by¢ koronnym argumentem w jego ocenie, stanowisku,
opinii. Z takim podejsciem prébuje si¢ zmierzy¢ edukacja réwnos$ciowa, dla ktérej ten sposéb
myslenia jest zrédtem uprzedzen i nietolerangji.

Edukacja, jakiej dzi$ potrzeba, to taka dziatalno$¢ spoleczna, ktdra zaklada humanizacje

oddzialywan wychowawczych; wspélczesnie nalezy bowiem odchodzi¢ od takiego rozumienia

* A. Brashares, Stowarzyszenie Wedrujacych Dzinséw: Trzecie lato, Warszawa 2015, s 12.
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edukacji, w ktérej eksponuje si¢ tradycyjne nauczanie, na rzecz samodzielnosci i autorealizacji
jednostki, na rzecz humanistycznych wartosci jej rozwoju. Chodzi zatem o przygotowanie
czlowieka rozumiejacego otoczenie, otwartego na nowe wartosci, na nowe znaczenia, na nowe
sposoby doswiadczania $wiata, a przede wszystkim dobrze przygotowanego do uczestnictwa
obywatelskiego, do wspélpracy z innymi, przejawiajacego otwarto$¢ i tolerancje® — takie cele
realizuje whasnie edukacja réwnosciowa. Kluczowe sa w tej edukacji hasta, to jest stereotyp,
myslenie stereotypowe, dyskryminacja, seksizm, emancypacja, i przyjete ich znaczenie.

Myflenie stereotypowe jest rozumiane przez pedagogéw edukacji réwnosciowej jako po-
glad uproszczony, pozbawiony racjonalnego uzasadnienia, przekazywany w ramach tradycji
czy obyczaju, przewaznie artykulowany w mowie potocznej, czgsto w formie nieuzasadnio-
nego uogdlnienia. Stereotypy to gotowe, utrwalone w danym jezyku przekonania o cztonkach
innej, obcej grupy. Niewatpliwie pelnig one funkcje wyjasniajaca skomplikowane zjawiska, sa
tez zazwyczaj stwierdzeniami, ktdre facza wyznajace je osoby w szczegdlnego rodzaju wspdl-
notg (skoro cala moja rodzina zywi przekonanie, ze blondynki sa glupie, to ja, zeby rzeczywi-
$cie si¢ z nia [rodzina] zwiazaé, nie moge twierdzié¢ inaczej). Przyklady stereotypéw: wszyscy
Romowie kradna, wszyscy imigranci to lenie, wszystkie kobiety sg stabsze. Wielu naukowcéw
podkresla integracyjny wymiar istnienia stereotypéw, niemniej nikt odpowiedzialnie nie
twierdzi, ze ulatwienie komunikacji jest wystarczajacym argumentem na rzecz tego, by stereo-
typéw nie podwazaé. Wprost przeciwnie — wigkszos$¢ psychologicznych i spolecznych teorii
zaklada raczej zwiazek miedzy stereotypowym mysleniem spolecznosci i funkcjonujacymi
w nich praktykami dyskryminacji i wykluczenia*.

Szczegblna uwaga pedagogdéw i socjologdw, jesli chodzi o stereotypy, skupia si¢ w tej
edukacji wokdt stereotypdw plci — to opisy meskich mezezyzn i kobiecych kobiet, wzorcéw
podzielanych zwykle przez ogét spoleczenistwa.; dzigki socjalizacji dowiadujemy sie, ktére
grupy cech sa spolecznie wyzej cenione. Podkresla si¢ normatywny charakter stereotypéw —
nasze sady wyznaczaja tu atrybuty, ktdre sg pozadane dla kazdej plci. Ten aspeke myslenia
stereotypowego pelni jeszcze jedng wazng funkcje — pozwala sprawowaé kontrole spoleczng
nad grupa stereotypizowang. Oczekiwania wobec kazdej z plci stajg si¢ zatem dla nas punktem
odniesienia. Czujac presj¢ spoteczna, mamy dwa wyijscia: albo podporzadkujemy si¢ spotecz-
nym normom funkcjonowania naszej grupy odniesienia, potwierdzajac stuszno$¢ stereotypu,
albo bedziemy je kwestionowaé.

W tym drugim przypadku jednak mamy gwarancj¢ utraty akceptacji i zyskania opinii
osoby w najlepszym razie nieprzystosowanej, dziwnej, w najgorszym za$ — nienormalnej.

Takie zjawisko czesto okresla si¢ mianem zagrozenia stereotypem. Mowa jest o nim wtedy,

3 A. Bogaj, Ksztatcenie ogdine. Migdzy tradycjq a ponowoczesnoscia, Warszawa 2000, s. 11.

+E. Majewska, E. Rutkowska, Réwna szkota — edukacja wolna od dyskryminacji. Poradnik dla nauczycieli

i nauczycielek, Gliwice 2008, s. 31.

s Tamze, s. 32.
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gdy sytuacja, w ktérej negatywne oczekiwania dotyczace mozliwosci (wynikajace ze stereo-
typowych wyobrazeri na temat zdolnosci danej grupy w konkretnej dziedzinie) wywoluja
u osoby napi¢tnowanej obawe, ze moze wypas¢ slabo i potwierdzié niekorzystny stereotyp.
Ow niepokéj jednostki prowadzi za$ czesto do pogorszenia samopoczucia, poczucia nizszej
wartosci spolecznej i w ostatecznosci potwierdzenia stusznoscei stereotypu®, stanowiac kolejny
obszar badan dla edukagji.

Najwicksze wyzwanie edukacji rtéwnosciowej stanowi ostabienie/eliminacja dyskryminacji —
interpretuje si¢ ja jako zjawisko gorszego traktowania jakiejs$ osoby lub grupy oséb uzasadniane
przez sprawce przynaleznoscig ofiary do okreslonej grupy spolecznej, plciowej, etnicznej i in-
nych (zazwyczaj dotyka kobiety, osoby niepelnosprawne, przedstawicieli mniejszosci). Mozna
wyrdzni¢ dyskryminacje bezposrednia (tu motyw gorszego traktowania jest wyrazony wprost)
oraz posrednia (motyw postgpowania jest ukryty). Ta druga odmiana wystepuje wtedy, gdy
postanowienie, kryterium lub prakeyka, ktére pozornie powoduja dla wszystkich takie same
konsekwencje, niektére osoby stawiaja w gorszej sytuacji. Warto zauwazy¢, ze dyskrymina-
¢ja moze przybieraé bardzo ztozone formy, mozemy bowiem by¢ przypisane do kilku grup
marginalizowanych — na przyklad by¢ kobietami, niepelnosprawnymi, mozemy naleze¢ do
mniejszosci etnicznej, seksualnej itd. —w takim przypadku méwimy o krzyzowym charakterze
dyskryminacji i wykluczenia.

Szczegélnym zainteresowaniem omawianej edukacji jest seksizm, interpretowany jako
dzialanie i myg$lenie dajace si¢ zakwalifikowa¢ jako dyskryminacja ze wzgledu na ple¢ biolo-
giczna. Przewaznie dyskryminacja ze wzgledu na ple¢ dotyczy kobiet, aczkolwiek zdarza si¢
réwniez wobec mezcezyzn. Za seksistowskie mozemy uznad wszelkie teorie wskazujace na ple¢
jako na uzasadnienie gorszego traktowania, zachowania wprost badz skrycie dyskryminujace
kobiety, dowcipy i przystowia stawiajace kobiety w ztym $wietle lub uzasadniajace stosowanie
wobec nich przemocy. W Polsce najczedciej podawanymi przykladami dyskryminacji mez-
czyzn sa: obowiazek stuzby wojskowej oraz wzgledne trudnosci zwigzane z uzyskiwaniem
praw rodzicielskich?.

Kluczowym pojeciem i zarazem calo$ciowym celem dziatai edukacyjnych jest réwno-
uprawnienie, czyli nadanie réwnych praw wszystkim. W zakresie problematyki plci okreslenie
stosowane gléwnie w odniesieniu do zréwnania praw kobiet i mezczyzn. Warto zaznaczy¢, ze
wickszo$¢ grup kobiecych i feministycznych uzywa tego pojecia w szerszym znaczeniu — jako
okreslenia oznaczajacego zréwnanie praw oraz szans wszystkich obywatelek/li czy po prostu
mieszkanek/Acéw danego terytorium®. Réwnouprawnienie wspélgra (stanowi synergie) z to-
lerancja wobec innych, odwagg ich przyjmowania, akceptacjg innosci, niezaleznie czego ona

dotyczy (religii, kultury, jezyka, tradycji itd.).

¢ E. Majewska, E. Rutkowska, Réwna szkota. .., dz. cyt., s. 32.
7 Tamze, s. 33.

# E. Majewska, E. Rutkowska, Réwna szkota. .., dz. cyt., s. 33.
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Rola szkoly i instytucji edukacyjnych w realizacji edukacji réwnosciowej

Przemiany cywilizacyjne dokonujace si¢ w niespotykanym dotad tempie sa w zasadzie prze-
mianami tresci zycia cztowieka, w tym przemianami treéci ksztalcenia. Wielo$é, réznorodnose,
czetotliwo$é i intensywnos¢ informacyjnych oddzialywan na ucznia jest obecnie tak duza, ze
zachodzi potrzeba systematycznego analizowania i rewidowania podstawowych celéw i zalo-
zeni szkoly, wprowadzania zmian w teresciach, srodkach, sposobach funkcjonoawnia ucznia.
Taka jest potrzeba, ale czy jest realizowana? Jaki przekaz na temat spoleczeristwa, jego prze-
mian, oczekiwan i obowiazujacych w nim wartosci daje uczennicom i uczniom wspélczesna
szkola? Czy pozwala tworzy¢ demokratyczna wspélnote rownouprawnionych uczacych sie,
czy tez stuzy raczej uczeniu rywalizacji, walki o pozycje i dominacj¢ nad innymi?

Wprowadzanie tematyki réwnosciowej do szkét staje si¢ szczegdlnie wazne w kontekscie
czlonkostwa Polski w Unii Europejskiej oraz przyjmowania kolejnych zapiséw i regulacji
dotyczacych przeciwdzialania dyskryminacji — rok 2007 ogloszono przez Uni¢ Europejska
Europejskim Rokiem Réwnych Szans dla Wszystkich.

Zadaniem szkoly nie jest jednak tylko przygotowywanie do pracy zawodowej i do kon-
kurowania na wolnym rynku, lecz przede wszystkim — do aktywnego, dajacego poczucie
godnosci i satysfakcji zycia w spoleczenistwie, ktére moze przybraé rézne formy. Powinnismy
przygotowywa¢ mlodych ludzi do zycia na miare ich wlasnych, réznorodnych ambicji i celéw,
powinni$my przygotowywac do zycia w otwartym spoleczeristwie ludzi wolnych i réwnych.
Spolecznos¢ przysztosci to spolecznosé otwarta (a nie konglomerat narodéw), to spolecznosé
spluralizowana (a nie homogeniczna), multikulturowa (a nie monokulturowa), zindywi-
dualizowana (a nie rodzinocentryczna), laicka (a nie fundamentalistyczna) oraz egalitarna
(a nie hierarchiczna). I szkola powinna przygotowywa¢ do bycia czfonkiem takiej wasnie
spolecznosciv.

Tymczasem polska szkota jest narodowa, konserwatywna,unifikujaca, a jedyne uznanie
dla réznicy wida¢ w uznaniu réznicy plci: szkola socjalizuje bowiem mlodziez do zajmowania
tradycyjnych rél plciowych. Polska szkola jest najwazniejszym i najskuteczniejszym miej-
scem reprodukgji patriarchatu: dziewczynki juz od zerédwki wiedza, ze maja do wykonania
posledniejsze role spoteczne, ze ich przeznaczeniem jest macierzyfstwo, chlopcy wiedza, ze
sa przeznaczeni do wladzy, prestizu i przygody.

Oéwiata, reforma, gender — w Polsce co i rusz méwi si¢ o koniecznych reformach os$wiaty.
Co jaki$ czas przygotowuje sig je, i to niemalym nakladem kosztéw. Bardzo rzadko jed-
nak wprowadza si¢ je w zycie, a jesli juz, to z reguly nie te, ktére wprowadzone by¢ po-
winny. W reformie najwazniejsza powinna by¢ wizja spoleczeristwa, do ktérego reforma
ma przygotowywal. Tymczasem polska szkola reformowana badz nie, pod rzadami lewicy

czy prawicy, stanowi ciagla rewitalizacj¢ dziewigtnastowiecznych wzorcéw wychowawczych.

o E. Gérnikowska-Zwolak, Polityka réwnego statusu kobiet i mezczyzn w Unii Europejskiej a réwnosé ptei w pol-

skim systemie edukacyjnym [w:] Raport System edukacji w Polsce, rozdziak 11, Warszawa 2005, s. 8.
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Zmienia si¢, oczywiscie, zakres wiedzy, zmieniaja si¢ listy lektur, wyraznym zmianom pod-
legaja podreczniki do historii, biologii czy fizyki, ale aksjologiczne i wychowawcze przesta-
nie pozostaje takie samo. Polska szkota wychowuje — i zapewne jeszcze dtugo wychowywaé
bedzie — ku spoleczefistwu patriarchalnemu i narodowemu, gdzie meska dominacje uznaje
si¢ za rzecz naturalna, gdzie wysoko ceni si¢ niepodlegajaca zadnej krytyce martyrologiczna
przeszto$é, a mniej — europejska przyszlos¢, gdzie promuje si¢ narodowy patriotyzm, a nie
poczucie przynaleznosci do kultury i europejskiej wspélnoty, gdzie §wigtoscig jest rodzina,
a nie jednostka, gdzie kazda ple¢ ma swoje powolanie i kazdy obcy zna swoje miejsce, gdzie
moralno$¢ sprowadzona jest do religijnych deklaracji i rytualéw, a za przyczyne wszelkiego
zla uwaza si¢ krytycyzm, niepostuszeristwo wobec autorytetéw oraz seks™.

Promowane dzi$ hasto edukacyjne ,Mlodziej, szybciej, efektywniej!” oznacza, ze kazdy
absolwent bedzie przygotowany do tego, by przed ukoficzeniem trzydziestego roku zycia
wymys$li¢ co$§ na miar¢ Coca Coli albo Google’a, co zastapi mu habilitacje i wzbogaci nasza
gospodarke. Whasciwie jedyna zmiana, jaka pojawila si¢ w planowanych lub rzeczywistych
reformach edukacji po roku 1989, jest promocja wolnego rynku i pewnych warto$ci z zakresu
kultury kapitalistycznej”. Reszta pozostaje bez zmian.

Unia Europejska promuje spoleczeristwo otwarte i egalitarne, zgodne z elementarnymi
wymogami sprawiedliwosci spolecznej, wedle ktdrej jest czyms niedopuszezalnym, by jedni
dyskryminowali drugich i by cz¢$¢ spoleczeristwa, tylko z powodu plci, religi lub kultury,
byta wykluczona lub gorzej traktowana w sferze publicznej i prywatnej. To wlasnie réwnosé
stanowi najwicksze wyzwanie dla Europy doby obecnej. A najskuteczniejszym narzedziem
w urzeczywistnieniu réwnodci jest edukacja réwnosciowa w szkole i w instytucjach o$wia-
towych. Kolejne analizy stanu wspdlczesnej szkoly (raporty publikowane na stronach mini-
sterstwa), jej programdw i zalozenl najnowszej reformy z punktu widzenia réwnouprawnienia
pokazuja, ze ani szkola, ani jej reformatorzy nie sa w ogéle $wiadomi rzeczywistych wyzwan,
jakie stoja przed europejska edukacja, ani tez koniecznosci nadrobienia wieloletnich strat,
jakie edukacja polska ma w tym zakresie. W programach i podrecznikach szkolnych powinna
by¢ przestrzegana, tak jak wszedzie indziej, konstytucyjna zasada réwnego statusu kobiet
i mezezyzn, rédwnego statusu obywateli bez wzgledu na wyznanie, kulture, przynaleznosé
narodows itd. Dlatego autorzy i autorki piszacy programy i podreczniki szkolne, programy
edukacyjne, os$wiatowe, szkoleniowe dla réznorodnych instytucji i placéwek edukacyjnych
powinni dostosowywaé zaréwno przekazywane tredci, jak i ich forme jezykowa do regut
wynikajacych z przyjecia ogdlnej zasady réwnosci.

Nalezy podkresli¢, ze chociaz Polska w momencie akcesji unijnej zobowiazala si¢ do wia-

czania strategii réwnosci we wszystkich obszarach zycia spotecznego i politycznego, w kwestii

© E. Gérnikowska-Zwolak, Polityka réwnego statusu kobiet i mezczyzn w Unii Europejskiej a réwnosé ptci

w polskim systemie edukacyjnym, ,Kultura i Spoteczeristwo” 2005, nr 2, s. 173-197.

"Tamze, s. 177.
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edukacji niewiele si¢ zmienito. Prawo wspélnotowe nie zawiera rozwiazan dotyczacych ujed-
nolicenia systeméw edukacji i o§wiaty w krajach czlonkowskich. Wskazuje to na szczegdlng
wagg i znaczenie edukacji réwnosciowej, potrzebe jej powszechnosci, atrakcyjnoscei i dostgp-

nosci na wszystkich szczeblach edukacji.
Edukacja réwnosciowa jako element edukacji obywatelskiej i wychowania do tolerancji

»Nie nalezy mie¢ wobec ludzi uprzedzen.
Nalezy da¢ im cho¢ jedng szanse,
.

a moze i wigcej, by udowodnili, ile sg warci

Mons Kallentoft, Pigta pora roku

Rzeczywisto$¢ szkolna niezaleznie od stopnia edukacyjnego jest osadzona w kontekscie wa-
runkéw gospodarczych, spotecznych i kulturalnych, przez co zamierzeniem edukacyjnym jest
wyposazenie w umiejetno$¢ uczestnictwa podmiotdéw edukacji w zyciu spolecznym i lokal-
nym. Wyodrebniaja si¢ w zwiazku z tym nowe postacie edukacji, na przyklad edukacja lokalna,
srodowiskowa, regionalna, europejska, globalna, wielokulturowa, catozyciowa. Problemartyke/
zagadnienia edukacji réwnos$ciowej mozna bez watpienia wkomponowaé w wiekszos¢ z nich,
cho¢ szczegdlne miejsce powinna ona zajmowaé w edukacji obywatelskiej i wychowaniu do
tolerancji.

Mtodzi ludzie koniczacy edukacje szkolna powinni by¢ obywatelami §wiadomymi swoich
praw, odpowiednio przygotowanymi do realizacji zyciowych pomystéw i planéw. Oprécz
praktycznej wiedzy powinni wynie$¢ ze szkoly proaktywna i przedsigbiorcza postawe oraz
dysponowaé zestawem umiejetnosci spotecznych pozwalajacych im dziata¢ w kazdych wa-
runkach spoleczno-gospodarczych, jakie napotkaja. Laczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw,
kedre pozwolg mlodym ludziom sta¢ si¢ aktywnymi obywatelami posiadajagcymi umiejetnosci
ksztaltowania przysztosci demokratycznych spoteczenistw $wiata, to jedno z najwazniejszych
wyzwaiti, przed jakim w xx1 wicku stajg systemy edukacji.

Edukacja obywatelska nalezy do najwazniejszych sposobdw, jakie pafstwa europejskie
stosujg w celu umozliwienia mlodym ludziom zdobycia kompetencji spolecznych i obywa-
telskich, ktére beda im w przysztosci potrzebne — stad szczegblne znaczenie ma realizacja w jej
ramach zagadanien edukacji réwnosciowej. Pojecie edukacji obywatelskiej nalezy rozumieé
szeroko, nie ograniczajac myslenia uczniéw tylko do bycia obywatelem Polski. Szkota ma
ksztalci¢ obywateli $wiata, otwartych na jego problemy i zdolnych dziala¢ takze w przestrzeni
miedzynarodowej i w warunkach globalizacji, réznorodnosci kulturowej, wyznaniowej czy

nieréwnosci spolecznej®.

= M. Kallentoft, Pigta pora roku, Poznan 2013, s. 46.

5 A.Pacewicz, T. Merta, KOSS Podstawowy. Podrecznik i cwiczenia, czgsé I, Warszawa 2010, s. 4.
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Podstawa programowa obowiazujaca w polskiej szkole (realizowana w gimnazjum i li-
ceum na przedmiotach wiedza o spoleczeristwie i wychowanie do zycia w rodzinie) tylko
czg$ciowo sprzyja kszealceniu obywateli tego $wiata. Zbytnia koncentracja na teoretycznej
wiedzy, male przelozenie na praktyke, nie do$¢ upowszechnione i malo atrakcyjne sposoby
pracy zespotowej na poziomie klasy, szkoly, spolecznosci lokalnej — wszystko to sprawia, ze
deficyt edukacji obywatelskiej jest pokazny. Edukacja obywatelska, jesli nie chce rozmina¢
sie z doswiadczeniami ludzi mlodych, musi zachowaé krytyczna postawe wobec wspélcze-
snego $wiata, a réwnoczesnie wykorzystaé potencjal mlodych — ich ciekawos¢, otwartosé,
komunikatywnos¢. Nie moze ogranicza¢ si¢ do przekazywania wiedzy, musi uczy¢ dzialania,
wspdlpracy, tolerancji, dawa¢ do$wiadczenie whasnej sprawczosci- dlatego powinna zawieraé
elementy edukacji réwnosciowej, ktéra stanowi niezbedne i konieczne dzis uzupelnienie
edukacji obywatelskiej.

Za cel wspélczesnej edukacji przyjmuje si¢ koncepcje osoby, ktéra jest sSwiadoma swoich
mozliwosci, predyspozycji oraz czuje si¢ odpowiednio przygotowana do ich wykorzystywa-
nia w $wiecie zmian spofeczno-ekonomicznych i kulturowych. To jednostka realizujaca si¢
przez wykorzystywanie posiadanych zdolnosci przy réwnoczesnym dostrzeganiu probleméw
innych, podejmowaniu préb ich rozwiazania, tolerancji wobec innosci i gotowosci niesienia
pomocy. Stanistaw Byra podkresla, ze ksztaltowanie postawy tolerancji stanowi konieczny
warunek funkcjonowania ludzi o réznych orientacjach. Przez tolerancj¢ rozumie umiejetno$é
partnerskiego traktowania osdb, ktére maja inne potrzeby i wartosci, a przez to podejmuja
odmienne dzialania, ,bycie tolerancyjnym oznacza réwnocze$nie brak tolerancji w stosunku
do wszelkich oznak nietolerancji dostrzeganej w otaczajacej nas rzeczywistosci”™™.

Tolerancja jako istotny cel procesu dydaktyczno-wychowawczego wspélnie podejmowa-
nych dzialad nauczyciela i ucznia, rodzica i dziecka, obejmuje i postawe, i wiedze. Tole-
rancja dotyczy zjawisk, ludzi oraz ich pogladéw i zachowari. Skladnikiem takiej postawy
jest zaséb wiadomosci na temat samej tolerancji oraz argumentéw, ktére potwierdzaja jej
zasadno$¢ i znaczenie dla harmonijnych kontaktéw mi¢dzyludzkich. Przestrzeganie zasad
tolerancji w zyciu szkolnym i pozaszkolnym jest zrédlem prawidlowosci, ktdre sktadajg sie
na postawe wobec odmiennosci w szerszych i bardziej ztozonych spotecznosciach. Jednostka
o uksztaltowanej postawie tolerancji spostrzega réznorodnos¢ w mysleniu lub dziataniu in-
nych, postrzega odmienno$¢ nie jako zagrozenie, lecz jako naturalng wlasciwo$¢ ludzi, zjawisk,
przejawia cickawos¢ réznorodnych pogladéw, réwnoczesnie zachowujac whasne przekonania.
Tolerancja wi¢c obok integralnosci i samorealizacji stanowi skladnik wspélezesnej koncepcji
czlowiceka, niestety autor nadmienia, ze realizacja tej koncepcji pozostaje w sferze postulatéw,

a réwnocze$nie jest wymogiem wspélczesnosci, globalnego i zmieniajacego si¢ $wiata®.

“S. Byra, Koncepcja ucznia wspétczesnej szkoty, ,Edukacja i Dialog” 2004, nr 3, s. 2—s.

5 Tamze, s. 4.
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Jak wigc tolerancji uczy¢ w wychowaniu? Istotnym elementem jest tu autorytet wycho-
wawcy i jego postawa, ktéra umozliwia przekazanie najistotniejszych wartosci, jakie kryja sig
pod pojeciem tolerancja. Wymienia si¢ w literaturze pedagogicznej najwazniejsze czynniki
ksztaltowania postawy tolerancji: szacunek dla ucznia, traktowanie go jako osoby, wartosci
samej w sobie, jako podmiotu, nie jako przedmiotu; prawidtowo$¢ i otwarto$¢ — nauczyciel/
rodzic ujawnia swoje mocne strony, nie kryjac stabych; stwarzanie klimatu bezinteresow-
nej zyczliwosci, serdecznosci, wyzwalajacego i potegujacego poczucia wiary we wiasne sity
i mozliwosci; konstruowanie interakeji wychowawczych opartych na zasadzie réwnorzedno-
$ci; umozliwianie przejawiania i realizowania spontanicznej twérczosci; reagowanie mysla
i uczuciem na bodzZce, zapewnianie prawa do swobodnego wyboru zdania'®.

Postawa tolerancyjna jest Zrédlem prawidtowosci w dziataniu, celem/etapem/warunkiem
edukacji réwnosciowej — wiaze si¢ z réwnoscia w traktowaniu drugiego cztowicka, oznacza
zgode na odmienno$¢ jego pogladdéw, uczué, wierzeni, obyczajéw, postgpowania. Postawa
ta daje mozliwo$¢ porozumiewania sig, czyli umiejetno$¢ prowadzenia dialogu. Ten z kolei

pozwala otworzy¢ si¢ na drugiego czlowieka, zrozumieé go, zaakceptowaé takim, jaki jest.

Szanse i mozliwosci realizacji edukacji réwnoéciowej — przyklady pozycji bibliotecznych,
projektéw edukacyjnych

»Masz ograniczong percepcje z wlasnej winy, bo widzisz tylko to,

co nalozysz sobie na nos: swoje uprzedzenia”.

Eric-Emmanuel Schmitt, Zapasy z 2yciem

Istnieje wiele mozliwosci, sposobéw, konkretnych projektéw i zaje¢ dla realizacji edukacji
réwnosciowej w szkole i poza nia, czego najlepszym dowodem sg przyblizone ponizej, wy-

brane pozycje biblioteczne i projekty edukacyjne:

A. Ewa Majewska, Ewa Rutkowska, Réwna Szkota — edukacja wolna od dyskryminacji, Dom
Wspolpracy Polsko Niemieckiej, Gliwice 2008.

Celem poradnika jest zachecenie nauczycielek/li do krytycznej refleksji nad sposobami pracy
z mlodzieza. W zwiazku z tym zostal on pomyslany jako kompendium wiedzy, to jest zbiér
informacji, porad, wskazéwek i éwiczent dla nauczycielek i nauczycieli, ktdre/rzy chcialyby/
chcieliby wzbogaci¢ zajgcia szkolne o problematyke réwnosci plci oraz przeciwdziatania dys-
kryminacji zaréwno ze wzgledu na ple¢, jak i inne przestanki — wiek, niepelnosprawnos¢,
orientacj¢ scksualng, pochodzenie narodowe, etniczne itp. Wykorzystanie poradnika moze,
z jednej strony, owocowad przygotowaniem odrebnych lekeji, moduléw, programéw naucza-

nia o réwnosci, z drugiej za$ strony, autorkom zalezy na tym, by nauczycielki/le starali si¢

1 A. Jabloniska, Autoryter wychowawcy, ,Gazeta Szkolna” 2003, nr 15, s. 11.

7 E. E. Schmitt, Zapasy z zyciem, Krakéw 2010, s. 32.
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wdrazaé réwne traktowanie dziewczat i chlopcéw réwniez podczas zajeé z innych przedmio-
téw, na przyklad poprzez komentowanie zawartych w podrecznikach informagji i ilustracji
powielajacych stereotypy czy sprawiedliwe traktowanie obu plci podezas zaje¢ wychowania
fizycznego. Poradnik sklada si¢ z szesciu rozdzialéw o charakterze teoretycznym oraz trzech
rozdzialéw dotyczacych metodologii prowadzenia éwiczen i zajeé z zakresu przeciwdzia- la-
nia dyskryminacji. Uzupelnieniem informacji jest zestawienie dobrych prakeyk w zakresie

projektéw antydyskryminacyjnych, a takze obszerna bibliografia i aneks prawny™.

B. Mariola Chomczyniska-Rubacha, Krzysztof Rubacha, Plec kulturowa nauczycieli. Funkcjo-
nowanie w roli zawodowej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2007.

Tematem ksiazki jest ple¢ kulturowa nauczycieli/ek. Zainteresowanie polskiej pedagogiki
perspektywa gender w edukacji ma krétka historie i pojawilo si¢ wraz z rozwojem studiéw
krytycznych nad edukacja. Dzi¢ki nim ple¢ spoleczno-kulturowa stala si¢ widzialna jako
zrédlo generowania réznic, nieréwnosci i barier rozwojowych. Tym samym materia edukacji
przestala by¢ oczywista i jednoznaczna. Stala si¢ tekstem kultury, keéry czeka na kolejne
odczytanie®. Proponowane w tej ksigzce odczytanie ma zrédla teoretyczne i zmierza do em-
pirycznego opisu i wyjasnienia relacji miedzy stadium rozwoju roli plciowej nauczycieli/ek a ich
funkcjonowaniem zawodowym. Ksigzka sklada si¢ z trzech rozdziatéw i ma forme raportu

z badan.

C. Mariola Chomeczyniska-Rubacha, Zeoretyczne perspekrywy badar nad edukacjq rodzajowa,
Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, £6dz 2007.

Prezentowana ksiazka skupia autoréw/autorki, ktérych zadaniem bylo przeanalizowanie
teoretycznych perspektyw interpretowania wynikéw badari nad edukacja rodzajowa. Teorie
pozwalaja polaczy¢ wyniki badant w sensowna i spdjng calo$é, stanowiaca punkt wyjscia do
wyjasnienia badanego zjawiska. Nie jest to, oczywiscie, wyjasnienie uniwersalne, zamykajace
wszelkie watpliwosci, lecz funkcjonujace w okreslonym systemie poje¢. Takie teoretyczne
systemy pojeé stanowia orientacje, poprzez ktére nadajemy sens zebranym informacjom.
Mozna zatem powiedzied, ze teorie stanowia merytoryczny klucz do naukowych konceptu-
alizacji $wiata®. Autorzy i autorki prezentowanej publikacji sprawdzaja, jakie teorie moga
stanowi¢ skuteczne narzedzia wyjasniania edukacyjnych prakeyk i przekazéw dotyczacych plci,
kobiecosci i meskosci, weryfikuja stopiei wyczulenia tych teorii na zjawiska zatomizowanych

dyskurséw plci w edukacji.

® E. Majewska, E. Rutkowska, Réwna Szkota — edukacja wolna od dyskryminacji, Gliwice 2008, s. 3.

¥ M. Chomezyniska-Rubacha, K. Rubacha, Plec kulturowa nauczycieli. Funkcjonowanie w roli zawodowej,

Krakéw 2007, s. 4.

** M.Chomczynska-Rubacha, Teoretyczne perspektywy bada nad edukacjq rodzajowa, £.6d7% 2007, s. 5.
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D. Stowarzyszenie w Strone¢ Dziewczat™.

Stowarzyszenie prowadzi warsztaty dla nauczycielek z zakresu edukacji réwnosciowe;j. Jego
zalozycielki i czlonkinie stworzyly pakiet edukacyjny: a) Dziewczgta i chlopcy — bez lgku,
bez uprzedzeni, bez przemocy, b) Jak sobie radzi¢ z trudnymi uczuciami, dyskryminacja,
szykanowaniem i napastliwo$cia w relacjach z réwiesnikami i réwiesniczkami, ktéry jest
dostepny online. Scenariusze lekcji zawieraja wybér tekstéw zrédlowych i zestawy ¢wiczen
dla uczennic i uczniéw ze szkét ponadpodstawowych. Wszystkie scenariusze dostepne
s3 na zasadzie ,otwartej licencji” (Creative Commons), co oznacza, ze mozna korzysta¢
z nich bezplatnie, adaptowaé do swoich potrzeb itp. Konieczne jest jedynie podanie Zrédta

scenariusza.

E. Slqska Strefa Gender, Réwno$¢ od przedszkola.

Réwnos¢ od przedszkola to projekt edukacyjny adresowany do nauczycielek/li przed-
szkolnych, realizowany przez koalicje organizacji pod przewodnictwem Stowarzyszenia
Silesia Nostra oraz nieformalnej grupy Slaska Strefa Gender. Partnerami przedsiewziecia
sa: Centrum Rozwoju Inicjatyw Spotecznych CRIS, Centrum Odpowiedzialnosci Spo-
lecznej i Nieformalna Grupa Mlodych Kobiet. Projekt jest realizowany w wojewddzewie
$laskim. W ramach projektu prowadzone sg warsztaty poswigcone problematyce réwno-
uprawnienia kobiet i mezczyzn, w kontekscie ksztaltowania rél spotecznych, mechani-
zméw powstawania stereotypéw i uprzedzend oraz istnienia zachowan, cech charakteru
uwazanych za odpowiednie dla dziewczynek/kobiet i chtopcéw/mezezyzn. Oprécz tego
organizatorki/rzy otworzyli wystawe fotografii nadestanych na konkurs Réwno$¢ od
przedszkola. Wystawiane prace ukazuja sytuacje dotyczace rzeczywistosci przedszkolnej
oraz zachowan dziewczynek i chtopcéw w wicku przedszkolnym (w domu, na placu

zabaw itp.).

E. Dom Wspélpracy Polsko-Niemieckiej Gliwice — Edukacja réwnosciowa dla nauczycielek/
nauczycieli ze Slaska.

Warsztaty i minikonferencje poswigcone réwnosci w edukacji na kazdym poziomie na-
uczania. Zajecia obejmuja krytyczne spojrzenie na programy nauczania i podreczniki, uczg
podstaw problematyki antydyskryminacyjnej, jak réwniez pokazuja metody aktywizujace,
dzigki ktérym mozna w atrakcyjny sposéb pokaza¢ mlodziezy réwnosciowy punke wi-
dzenia. Zajecia zostaly pomyslane tak, by do kazdego przedmiotu mozna bylo whaczy¢ te
problematyke, ze szczegdlnym uwzglednieniem godzin wychowawczych i przedmiotéw

humanistycznych.

 Zob.: www.wstronedziewczat.org.pl [dostep: 16.11.2015]

2 Zob.: www.gender.pl [dostep 15.11.2015]
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G. Agnieszka Kaim, Agata Gugniewicz, Edukacja bez wykluczenia. ABC wsparcia dla dzieci

z rodzin zagrozonych wykluczeniem spotecznym. Informator dla nauczycielek i nauczycieli,
Fundacja Przestrzenie Dialogu, Gdanisk 2007.

Publikacja i projekt ja poprzedzajacy sa skierowane do nauczycieli i nauczycielek, pedagogéw,
treneréw, trenerek i innych oséb pracujacych z dzie¢mi i mlodzieza. Ich gléwnym celem bylo

wzbudzenie spolecznej refleksji na temat szkolnej sytuacji dzieci z rodzin nietradycyjnych,
dostarczenie pedagogom i pedagozkom podstawowej wiedzy na ten temat i wskazanie im
sposobdw radzenia sobie z najczgdciej spotykanymi problemami wynikajacymi z uprzedzend
wobec nowych typéw rodzin. Celem projektu bylo tez zapobieganie wykluczeniu spotecz-
nemu poprzez wplywanie na procesy wychowawcze w szkole, tak aby jak najszersza grupa

dzieci czula si¢ dobrze w grupie réwiesniczej™.

H. Anna Dzierzgowska, Ewa Rutkowska, Slepa na plec. Edukacja réwnosciowa po polsku. Ra-
port krytyczny, Wydawnictwo Fundacja Feminoteka, Warszawa 2008.

Zapewnienie powszechnego dost¢pu do edukacji jest nicodzownym elementem spole-
czedstw réwnych i demokratycznych. W Europie dziewczeta i chlopcy maja to szczescie,
ze ciesza si¢ réwnym dostepem do nauki w szkole i do edukacji. Mimo ze nieréwnosé
plci jest trwalg cecha europejskich systeméw edukacji, to bardzo wiele robi sie, aby ja
wyeliminowad.

Raport wskazuje, iz zasadniczo wszystkie kraje europejskie sg w sferze edukacji na-
stawione na zwalczanie nieréwnosci plci. Najbardziej rozpowszechnionym celem takich
programdw jest kwestionowanie tradycyjnych spoteczno-kulturowych rél i stereotypdéw
zwigzanych z plcia. Do innych istotnych priorytetéw polityki edukacyjnej w kilku krajach
nalezy zwalczanie zwiazanych ze spoleczno-kulturowymi rolami plci przemocy, napasto-
wania i molestowania oraz zwigkszenie reprezentacji kobiet na decyzyjnych stanowiskach
w systemie edukacji**. W Polsce, wedlug autorek, stan ten wymaga korekty i naprawy —
wskazuja na sfery, obszary edukacji wymagajace zmiany i podpowiadaja praktyczne sposoby

ich wprowadzania.

I. Pernilla Stalfelt, Rdzni, ale tacy sami. Krétka ksiqzka o tolerancji, Warszawa 2013.
Ta niezwykle ciekawie napisana ksiazeczka, ktéra na poczatku roku szkolnego 2012 wszy-
scy szwedzcy trzecioklasi$ci (300 tys. uczniéw) dostali w prezencie. Zaczyna si$ od stéw:

»Czasami pewnie si¢ dziwisz, kiedy u§wiadomisz sobie, ze nie wszyscy sa tacy sami jak ty...

» A. Kaim, A.Gugniewicz, Edukacja bez wykluczenia. ABC wsparcia dla dzieci z rodzin zagrozonych wyklucze-
niem spotecznym. Informator dla nauczycielek i nauczycieli, Gdarisk 2007, s. 11.
*+ A. Dzierzgowska, E. Rutkowska, Slepa na pteé. Edukacja réwnosciowa po polsku. Raport krytyczny,

‘Warszawa 2008, s. 4.



CZESC 111 EDUKACJA I SZKOEA 189

Z wrazenia moze ci nawet opas¢ szczeka™. Ksigzka w bardzo trafny i dowcipny sposéb
omawia podobieristwa i réznice migdzy ludZmi. Czy naprawdg jeste$my tacy rézni? Czy
istotnie jest tak, ze podobne dzieci bawig si¢ najlepiej? Ksiazka zache¢ca do przemyslen
i dyskusji nad pojgciami tolerancja, wspélczucie, wspdlistnienie. A przede wszystkim
pokazuje, jak nasz I¢k przed obcymi zamieni¢ w co$ pozytywnego i konstruktywnego, jak
innych zaprasza¢ do udziatlu we wspélnocie, zamiast ignorowaé i odtraca¢. ,, Tolerancja
niezawsze jest czyms$ fatwym. Trzeba éwiczy¢, éwiczy¢ i jeszcze raz ¢wiczyé. I nigdy nie
zapominaé, ze MY + WY + ONI moze sta¢ si¢ jednym ogromnym MY, czyms$ réwnie
wielkim, jak nasza pickna zielononiebieska planeta®. Przemyslenia Pernilli Stalfelt i jej
ilustracje sa madre i bardzo osobiste; poruszono tu trudne tematy w tak prosty, zwyczajny,
a zarazem lekki sposéb. W swojej ksiazce autorka wystawia na prébe nasze uprzedzenia

i przesady i stwarza grunt do wielu zabawnych, interesujacych i waznych dyskusji.

J. Magdalena Sroda, Mata ksigzka o tolerancji, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2010.
Autorka w przystepny sposéb wyjasnia pojecie tolerancji i jego histori¢. Na konkretnych
przykladach wskazuje, jakie zagrozenia powoduja wrogie stereotypy uprzedzenia i wyni-
kajace z nich dyskryminacja i wykluczenie konkretnych 0séb i calych grup spotecznych.
Historia pokazuje ze dawniej Polska byla krajem wieloetnicznym gdzie wspélistnialy
rézne religie i narody. Obecnie po przystapieniu do Wspédlnoty Europejskiej musimy
odnowi¢ pickna tradycje wielokulturowosci, do czego zacheca profesor Sroda. Oprécz
filozoficznych pojeé i socjologicznych kategorii migdzy innymi obcosci i poprawnosci
politycznej autorka daje konkretne wskazéwki, jak postgpowaé, aby w codziennym zyciu
nie rani¢ innych by wzajemnie uczy¢ si¢ tolerancji oraz zyczliwych zachowar i postaw?”.
Mata ksiqzka o tolerancji to kolejna polska ksiazka w serii Bez Tabu, przeznaczona jest dla

uczniéw ostatnich klas szkoly podstawowej i gimnazjalistéw.

K. Sussa Buregren, Mata ksiqzka o demokracji, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2007.
Bohaterka ksiazki to trzynastoletnia Jorinda, ktéra postanawia dowiedzie¢ sig, jak to
jest z ta demokracja. W zwiazku z tym ukfada liste rzeczy, ktére cheialaby zmienié. Rze-
czy malych i duzych. Ale od czego zaczaé? Z pomoca mamy zapisuje najpierw pytanie:
Gdzie i w jaki sposéb podejmuje si¢ decyzje?®® Ta ksigzka dedykowana jest wszystkim
tym, ktdérzy chca, aby ich glos stal si¢ styszalny, ale nie wiedza, jak to zrobi¢ — tu znajda
gotowe pomysly.

» P, Stalfelt, Rézni, ale tacy sami. Krotka ksiqzka o tolerancji, Warszawa 2013, s. 3.
¢ Tamze, s. §.
7 M. Sroda, Mata ksiqzka o tolerancji, Warszawa 2010, s. 18.

8 S. Buregren, Mata ksiqzka o demokracji, Warszawa 2007, s. 6.
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L. Program z zakresu edukacji antydyskryminacyjnej ,,Nikt nie rodzi si¢ z uprzedzeniami”>.

»Nikt nie rodzi si¢ z uprzedzeniami” to program z zakresu edukacji antydyskryminacyjnej

zapoczatkowany przez Stowarzyszenie Kobiet KONSOLA w 2005 roku, a od 2008 roku kon-

tynuowany przez Fundacje Autonomia. Jego autorkami sa Agata Teutsch i Monika Serkowska.

Program doczekat si¢ juz czterech edydji, jest finansowany ze §rodkéw unijnych (PHARE).

Gléwne cele programu to:

upowszechnienie wiedzy na temat uprzedzeni i dyskryminacji ze wzgledu na ple,
orientacj¢ scksualna, pochodzenie etniczne, wiek, sprawnos¢ i z innych przyczyn,
wlaczenie kwestii przeciwdzialania uprzedzeniom i dyskryminacji do dzialan eduka-
cyjnych,

uwrazliwienie na przejawy dyskryminacji,

wzmocnienie postawy obywatelskiej i odwagi cywilnej wystgpowaniu przeciwko aktom

dyskryminacji i przemocy.

Zalozenia programu:

nie ma ludzi wolnych od uprzedzen i stereotypéw,

seksizm, rasizm, homofobia i inne uprzedzenia sg nabyte, a nie wrodzone,
uprzedzenia i dyskryminacja dotycza nas wszystkich bez wzgledu na to, czy nalezymy
do grupy dyskryminowanej, czy tez nie,

uprzedzenia sa multiplikowane miedzy innymi w procesie edukacji, dlatego tak wazne
jest, by proces ten uczyni¢ jak najbardziej wolnym od uprzedzen i przejawéw dyskry-
minacji,

prawo zakazujace dyskryminacji nie dziala samo z siebie, czg¢sto tez przed dyskrymi-
nacja nie chroni,

niedyskryminowanie nie wystarcza, milczac i nie reagujac aktywnie na przejawy dys-
kryminacji, podtrzymujemy obecny stan rzeczy,

dzicki autorefleksji, zdobyciu wiedzy na temat mechanizméw wladzy, wykluczania
i dyskryminacji, krytycznemu spojrzeniu na kulture, w ktérej sie wychowaly$my/lismy,

i codziennej antydyskryminacyjnej praktyce mozemy si¢ ich ,,oduczy¢”.

Program skierowany jest gtéwnie do edukatoréw/ek (trenerek/éw, nauczycieli/ek) i os6b

zaangazowanych w dzialania organizacji pozarzadowych (pracownice/cy, wolontariusze/

ki), szczegélnie tych organizacji, ktdre zajmujg si¢ prowadzeniem warsztatéw i szkolen

oraz tych, ktére dzialaja na rzecz grup wykluczanych idyskryminowanych ze wzgledu na

rase, pochodzenie etniczne, wiek, orientacje seksualna, pleé, (niepetlno)sprawnosé lub ze
¢, pochod t k tacje seksualng, pt petno)sp lub

wzgledu na wspétwystepowanie tych przestanek.

» Zob.: www.bezuprzedzen.org [dostep: 16.11.2015].
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Zakonczenie

»Droga do pojednania to droga odwagi.

Droga do tolerangji to droga odwagi

Swiat wymaga od nas odwagi.

Odwagi, by nie przyjmowa¢ $wiata takim, jakim go dostajesz.
Odwagi, by porzuci¢ uprzedzenia i przyznad,

ze nie mialy zbyt wiele wspdlnego z prawda

Odwagi, by si¢ zmieni¢. Odwagi, by zmieni¢ innych™.

Ian McDonald, Serca, dionie, glosy

Edukacja réwnosciowa stanowi dzi$ niezbedng podstawe naszej socjalizacji i edukacji, zwlasz-

cza w dobie kryzysu migracyjnego, gdy konfrontacja z innym i nowym czgsto nie ma wiele

wspélnego z akceptacja i otwartoscia. Zamiast bezstronnosci, zyczliwoséci i wyrozumiatodci
g 3 3 y WYy

wobec innego pojawiaja si¢ bowiem odrzucenie, antypatia, szowinizm i ignorancja prowa-

dzaca do znieczulicy spolecznej. Aby temu zapobiec, konieczne jest upowszechnianie edukagji

réwnosciowej, poprzez:

zwigkszenie dostgpu 0s8b zajmujacych si¢ edukacja (w szerokim tego stowa znaczeniu)
do warsztatéw/szkolen na temat przeciwdziatania dyskryminacj,

obecno$¢ problematyki zwigzanej z przeciwdzialaniem dyskryminacji ze wzgledu na
pochodzenie etniczne, rasg, orientacj¢ seksualna, religie, pte¢ i inne, w programach
edukacyjnych skierowanych do przyszlych edukatoréw/pedagogéw/przedstawicieli
organizacji pozarzadowych — czego skutkiem bedzie uwzglednianie tej problematyki
w procesie przygotowywania i prowadzenia szkolen i warsztatéw,

zwickszenie liczby dopracowanych moduléw warsztatowych ujmujacych w sposéb
kompleksowy problematyke uprzedzes, stereotypdw i dyskryminacji ze wzgledu na
takie przestanki jak pochodzenie etniczne, rasa, orientacja seksualna, ple¢ i inne,
spotggowanie liczby informacji na temat istniejacych juz moduléw warsztatowych
i metod edukacyjnych dotyczacych przeciwdziatania stereotypom i dyskryminacji

wykorzystywanych w Polsce i innych krajach, intensyfikacja dostgpu do nich.

1. McDonald, Serca, dtonie, glosy, Warszawa 1996, s. 3.
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EQUALITY EDUCATION AS AN ESSENTIAL PART OF CIVIC EDUCATION AND EDUCATION
FOR TOLERANCE — CHANCES/OPPORTUNITIES/CHALLENGES IN TIMES OF CRISIS

IMMIGRATION

Summary
This article focuses on the opportunities and possibilities of implementation of gender equal-
ity education through the activities and programs of schools and educational institutions,

without prejudice, of course, the role of the family and the local in that education.

KEYWORDS: equality education, civic education, tolerance, equality education projects.






Grzegorz Piekarski

AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

POSTKOLONIALNE KODY POLSKIE]J KULTURY

A SZKOLA WALCZACA O ROWNOSC

\ JC JPOLSCE SYTUACJA SPOLECZNA OSOB LGBT (lesbijek, gejoéw, oséb biseksualnych oraz
transpiciowych) dopiero w ostatnim dziesigcioleciu stala si¢ przedmiotem intensyw-
nych analiz i badari prowadzonych przez instytucje naukowe, cho¢ podkresli¢ warto, ze
pierwsze opracowania na ten temat pojawily si¢ juz kilka lat po zmianie ustroju w 1989 roku.
Préby zwrécenia uwagi na problemy funkcjonowania 0séb o odmiennej orientacji seksual-
nej i tozsamosci plciowej podejmowane byly wowczas gldwnie przez organizacje pozarza-
dowe (stowarzyszenia, fundacje), w dziataniu ktérych w dalszym ciagu upatruje si¢ szansy
na obrong przed rozwojem fundamentalizmu religijnego, politycznego i ideologicznego.
Od roku 2003 raporty dotyczace sytuacji spolecznej oséb niecheteronormatywnych
publikuja Kampania Przeciw Homofobii i Stowarzyszenie Lambda Warszawa, do ktérych
w ostatnich latach dolaczyta powstata w 2008 roku Fundacja Trans-Fuzja dzialajaca na
rzecz 0s6b transplciowych. Wyniki przeprowadzonych badan pozwolily na postawienie
niepokojacej tezy, iz szkola jest juz nie tylko jednym z miejsc do§wiadczenia przemocy
fizycznej i psychicznej przez osoby nicheteronormatywne, lecz jest miejscem, w keérym
osoby mlode po raz pierwszy spotykaja si¢ z wykluczeniem i dyskryminacja na tle swo-
jej orientacji seksualnej'. Tym samym szkola, zamiast prowadzi¢ do upelnomocnienia,
emancypacji i zmiany spolecznej sytuacji os6b LGBT, jest miejscem nie tylko poglebiania
si¢ nierdwnosci przynoszonych przez kadre¢ nauczycielska, dzieci, miodziez i rodzicéw
z réznych §rodowisk spolecznych, ale co przeraza najbardziej, jest takze miejscem ich

generowania.

' Zob. Naznaczeni. Mniejszosci seksualne w Polsce. Raport 2008, red. 1. Krzeminiski, Warszawa 2009;
M. Makuchowska, Monitoring przemocy motywowanej homofobiq. Dziatania instytucji publicznych i organi-
zacji pozarzqdowych [w:] Przemoc motywowana homofobiq. Raport 2011, Warszawa 2011; J. Swierszcz, Lekcja

réwnosci. Postawy i potrzeby kadry szkolnej i mtodziezy wobec homofobii w szkole, Warszawa 2012.
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Heteronormatywno$¢ kultury polskiej

Dag Qistein Endsje* stawia tezg, ze seksualnosé cztowieka jest fenomenem $cisle powiaza-
nym z kontekstem kulturowym. Polska jest krajem, w ktérym heteronormatywnos¢ po-
zostaje w silnym zwiazku ze szczegdlng forma patriarchalizmu uwarunkowanego tradycja
religii katolickiej i wywodzacego si¢ z niej antyseksualnego $wiatopogladu. Nie chodzi tu

jednak wylacznie o wciaz silne wplywy hierarchéw Kosciota rzymskokatolickiego, ale wha-
$nie o symboliczng przestrzen spoleczng oznaczong paradygmatem tradycyjnie katolickiego

widzenia $wiata (tradycjonalizm katolicki we wszystkich jego odmianach, az po integryzm)

zdominowanego nicheteronormatywng fobia, co w konsekwencji powoduje, ze jakiekolwick
poruszanie problematyki heteronormatywnosci kultury polskiej odbierane jest jako agresja
i niedopuszczalne wykroczenie poza obowiazujace wartosci moralne’. Czgsto opdr dumaczony
jest obrong tradycyjnych wzorcéw kobiecej i meskiej roli plciowej. W podobny sposéb opér
w stosunku do nicheteronormatywnej orientacji psychoseksualnej uzasadniany jest ochrona
tradycyjnych struktur rodzinnych. Dlatego aktualna rzeczywisto$¢ polskiej przestrzeni spo-
lecznej, w ktérej za obowiazujaca uznaje si¢ norme heteroscksualng, pozwala osobom LGBT
zaistnie¢ jednie na warunkach okreslonych dla tych i przez tych, ktérzy te norme spetniaja.
Doskonale obrazuje to spoteczny dyskurs, w ktérym zwolennicy konserwatywnej koncepcji

estetyczno-moralnej jak mantre powtarzaja, ze nie sa przeciwni temu, aby osoby nieheterosek-
sualne posiadaly te same prawa, co osoby heteroscksualne, jedynie nie zgadzaja si¢ na to, zeby
mialy jakies specjalne przywileje. Do tych zaliczaja miedzy innymi: prawo do malzeristwa,
takie samo opodatkowanie, prawo zakazujace dyskryminacji, prawo do informacji w razie

choroby, czy najogélniej: zadanie réwnych praw*. W takich warunkach kanatem porozumie-
wania si¢ staje si¢ najczesciej dogmatyzm, stereotyp, a nade wszystko schematyczny, uprosz-
czony obraz, ktdry opiera si¢ juz nie tylko na postrzeganej i ocenianej jako gorsza innosci, ale

na swoidcie zagrazajacej moralnosci — dewiacji i patologii’ — stad debaty o genezie, leczeniu

i terapii®. Prowadzi to do dezinformacji i tworzenia atmosfery zagrozenia, co w nastgpstwie

* Dag Qistein Endsjo jest religioznawca, krytykiem spolecznym, publicysta, obronica praw cztowieka, pro-
fesorem religioznastwa uniwersytetu w Bergen. Zob. D. @. Endsje, Seks a religia. Od balu dziewic po swigty seks

homoseksualny, Warszawa 2011, s. 20.

3 Zob. J. Kochanowski, Problem spotecznej (nie)obecnosci lesbijek i gejow w Polsce z perspektywy socjologicznych

studidw queer [w:] Socjologia a praemiany wspdtezesnego swiata, red. 1. Krzeminski, Warszawa 2004, s. 232.
+Zob. D. @. Endsje, Seks..., dz. cyt., s. 282.

> 11 marca 2004 roku Polska Agencja Prasowa podata informacje, wedle ktérej Liga Polskich Rodzin przygo-
towala projekt nowelizacji kodeksu karnego wprowadzajacego kary grzywny lub ograniczenia wolnosci dla oséb
propagujacych malzeristwa migdzy osobami tej samej plci. Zob. P. Skuza, Wykluczenia 0séb o nienormatywnych
orientacjach seksualnych z dyskursu pedagogiki i praktyki edukacyjnej, , Terazniejszo$¢—Czlowiek—Edukacja” 2005,

nri,s. 69.

¢ W 2004 roku Liga Polskich Rodzin zaproponowata wprowadzenie obozéw dla gejéw i lesbijek, majacych

na celu zmiang orientacji seksualnej. Zob. S. Ramet, 7he way we were — and should be again? European Orthodox @
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sankcjonuje mniej lub bardziej agresywne represje wobec oséb o nicheteronormatywnej
orientacji seksualnej. Wyniki badania przeprowadzonego w roku 2011 na prébie 11144 0s6b
LGBT wskazuja, ze wciaz wysoki procent doznaje przemocy fizycznej i psychicznej ze wzgledu
na swojg orientacje psychoseksualng (12% badanych stalo si¢ ofiarami przemocy fizycznej
i 44% psychicznej). Mezczyzni czgsciej niz kobiety byli narazeni na potracenie, uderzenie,
szarpanie albo kopanie oraz pobicie. Z kolei przemoc wobec kobiet czgéciej miata charakeer
seksualny i rozgrywala si¢ w sferze prywatnej. Ta zalezno$¢ widoczna jest takze w przypadku
przemocy psychicznej — mezezyzni czgdciej doznawali jej w sferze publicznej, a kobiety w pry-
watnej — kiedy sprawca byla rodzina, a zdarzenia mialy miejsce we wlasnym mieszkaniu.
Uzyskane dane pokazuja, ze az 70% 0s6b LGBT nie czuje si¢ bezpiecznie i swobodnie, dlatego
odczuwa konieczno$¢ ukrywania swojej orientacji w miejscu pracy, w szkole lub na uczelni.
Polowa ukrywa ja przed otoczeniem, sasiadami w miejscu zamieszkania, a ponad jedna trze-
cia nawet przed najblizsza rodzing’. Jako przyczyne takiego stanu wskazuja coraz czgdciej
na specyfike kondycji spolteczeristwa polskiego, ktdra okredla si¢ mianem postkolonialnej.
Mimo ze przemiany po 1989 roku przyniosly Polkom i Polakom nowe obszary wolnosci,
to w dalszym ciagu kolonialne rezimy plci i seksualnosci nie traca na sile normatywnego
kodowania ich $wiadomosci, w wyniku czego do$¢ powszechnie wierzy sig, ze istnieje jeden,
normatywny sposdb odgrywania plci oraz jeden, normatywny wzér seksualnosci®. Z tego tez
powodu wszelkie préby prezentowania problematyki zwigzanej z kulturowym wykluczeniem
i deprecjacjg zachowan nicheteroseksulanych odbierana jest jako niebezpieczna, podstgpna
i zagrazajaca ideologia. Nie inaczej bylo z projektem , Niech nas zobaczg”, ktdrego zalozeniem
byto publiczne zaprezentowanie zdje¢ dwéch oséb tej samej plci trzymajacych sie za rece, co
okreslone zostalo jako podstepna i natarczywa promocja wynaturzeri. Koncepcja projekeu
nie byla tu jednak bez znaczenia, do tej pory bowiem publikowano tylko zdjecia z parad
w Europie Zachodniej, gléwnie rozneglizowanych lub przebranych za drag queen mezczyzn.
Teksty w gazetach i czasopismach traktowaly o zjawisku homoscksualnosdci sensacyjnie, ta-
czac go albo z religijnie pojetym grzechem, swoistym wynaturzeniem, albo ze $rodowiskiem
przestgpczym, a nawet opisywaly homoseksualng orientacje jako dramat i nieszczedcie.
Podobnie rzecz ma si¢ z polskim filmem. Reprezentacja 0s6b o nicheteronormatywnej
orientacji seksualnej w polskim kinie po 1989 roku zdominowana byta stereotypowym wrecz
hanbigcym wizerunkiem. Ukazywani byli albo jako dewianci albo chorzy. Dla homoseksualisty

przewidziano wéwczas dwa stereotypowe wcielenia: albo wzbudzajacego smiech lub/i strach

churches and the ,,idyllic past” [w:] Religion in expanding Europe, red. T. A. Byrnes, P. J. Katzenstein, Cambridge
2006. Za: D. @. Endsje, Seks. .., dz. cyt., s. 268.

7 M. Abramowicz, Sytuacja spoteczna 0séb LGB. Analiza danych. Analiza danych z badania ankietowego [w:]
Sytuacja spoteczna 0s6b LGBT. Raport za lata 2010 i 2011, red. M. Makuchowska, M. Pawlega, Warszawa 2012.

& Zob. J. Kochanowski, Plec, seksualnosé i kondycja postkolonialna. Queer studies a sprawa polska [w:] Gender

w spoteczeristwie polskim, red. K. Slany, J. Struzik, K. Wolnicka, Krakéw 2o11.
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perwersyjnego i przegictego ,,pedala’, ,cioty”, groznego dewianta, neurotycznego artysty albo

wzbudzajacej wspélczucie ofiary, ktéra mozna byto wielkodusznie pozatowa?. Owczesne fil-
mowe wizerunki homoseksualisty odzwierciedlaly najbardziej banalne stereotypy, umacniajac
przez to istniejacy w mysli potocznej jego obraz jako zniewiescialego (,,przegictego”), pozbawio-
nego moralnosci, perwersyjnego, z nieograniczonymi potrzebami seksualnymi , pedala”. Za-
stosowana przez rezyserdw strategia dewiacji wyraznie wskazywala na niecheteronormatywnos¢
(homoseksualizm) jako zagrazenie dla stabilnosci wspélnoty heterospolecznej. W takiej sytuacji

perspektywy osoby nicheteronormatywnej byly faktycznie dramatyczne. Orientacje¢ nalezalo

albo ukry¢ przed $wiatem (seminarium, klasztor, malzeistwo), albo narazi¢ si¢ na okrutny
ostracyzm ze strony rodziny i otoczenia. I chod sytuacja od 2003 roku ulegla zmianie, gléwnie

za sprawg liberalnych mediéw, ktére relacjonuja wydarzenia i zjawiska zwiazane z obecnoscia
0s6b nicheteronormatywnych w spoleczeristwie, to polskim gejom, lesbijkom, biseksualistom

i transseksualistom daleko do Zycia w spokoju'. Dzi§ ,,wzbudzajacego l¢k zdeprawowanego

pedata lub groteskowa, okupujaca dworce i parki starg ciote z siatami, zastapit $wietnie odziany
i niezle sytuowany gej””. W dalszym ciagu jednak reprezentacja 0os6b LGBT w polskim filmie

jest niewielka i nadal nasycona stereotypami, przez co swéj styl zycia dostosowaé musza do

obowiazujacej heteroseksualnej normy. Homoseksualista albo zostanie udomowiony i pozarty
(upodobniony do heteroseksualisty i pozbawiony intymnosci) — zauwaza S. Jagielski — albo

przez sprowadzenie do homofobicznych, pigtnujacych okresleri i obelg bedzie wykluczony™.
A ich (0s6b o nicheteronormatywnej tozsamosci psychoseksualnej) obecno$¢ na ekranie, po-
dobnie jak w zyciu, jest niezbednym elementem walki o réwno$é®.

Aktualna zmiana spoleczna odnoszaca si¢ do pozytywnych tendencji obecnosci w prze-
strzeni spolecznej oséb LGBT nie jest czyms, co same media mogg spowodowad, czy tez do
czego moga nie dopusci¢. I cho¢ odgrywajg jednak wazna role w ksztaltowaniu srodowiska
w obrebie, ktérego pewne idee nabieraja rozpedu albo go traca — chociazby przez zwigkszenie
reprezentacji mniejszosci seksualnych, prowadzac do wigkszej réznorodnosci i ztozonosci wi-
zerunkéw, odzwierciedlajac tym samym rzeczywiste zréznicowanie srodowiska — to niestety
udzialu w zmianie tej sytuacji nie ma, co dziwi, ani polska szkola, ktéra wyraznie akcentuje
wzorzec heteronormatywny jako zastugujacy na nasladowanie, ani nawet szkolnictwo wyzsze,

ktdre w obrebie naukowego dyskursu majacego najczesciej dogmatyczny charakter wydaje sie

9 Zob. S. Jagielski, Maskarady meskosci. Pragnienie homospoteczne w polskim kinie fabularnym, Krakéw 2013,
5. 455.

'© M. Abramowicz, Sytuacja spoteczna 0séb bi- i homoseksualnych w Polsce [w:] Queer Studies, red. J. Kocha-

nowski, M. Abramowicz, R. Biedron, Warszawa 2010.
' S. Jagielski, Maskarady..., dz. cyt., s. 453.
2 Tamze, s. 486.

5 Warto w tym miejscu podkresli¢, ze ,widoczno$¢ nie jest tym samym, co réwno$¢”. Zob. S. D. Walters,

All The Rage: The Story of Gay Visibiity in America, Chicago 2001. Za: S. Jagielski, Maskarady. .., dz. cyt., s. 453.
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weiaz niedostatecznie zauwazad tej grupy spotecznej (dodajmy — do$é duzej), co moze stanowid
nie tylko o swoistej nickompetencji kulturowej, ale takze o pewnego rodzaju wykluczeniu spo-
lecznym. Tylko nieliczni decyduja si¢ i wykonuja krok w kierunku przelamania milczenia i nie-

obecnosci w dyskursie naukowym namystu nad nienormatywna orientacja psychoseksualna™.

Nieheteronormatywno$¢ a edukacja

Charakterystyczna nieched lub, jak to okresla P Skuza, uczulenia wobec réznic plciowych

i rodzajowych w polskiej kulturze niewatpliwie maja wplyw na polski dyskurs edukacyjny
skupiony wokdét swoiscie koncesjonowanego Innego. Z tego tez powodu, mimo powolnego

procesu emancypowania si¢ 0s6b LGBT (gléwnie gejéw i lesbijek), odmienno$¢ wyznaczona

przez ple¢ czy rodzaj zdaje si¢ w ogdle nie istnie¢. W takich warunkach i okoliczno$ciach

spoleczna perspektywa funkcjonowania homoseksualnie zorientowanych kobiet i mezczyzn,
0s6b biseksualnych i transplciowych jest weiaz w przestrzeni pedagogiczno-edukacyjnej nie

tyle kontrowersyjna czy wstydliwa, ale zwyczajnie pomijana, nicobecna, a uznana nawet za

niebezpieczna, zagrazajaca. Istnieje zatem realna i palaca potrzeba przygotowania swiadomosci

zbiorowej, a nawet, jak twierdzi P. Skuza, dokonania ,wylomu w nie$wiadomos$¢, by w wi-
doczny sposéb zmieni¢ kontekst kulturowy, by nie bylo uzasadnionej przyczyny dla milczenia

i ukrywania”s. W tym celu ksztalcenie przyszlych pedagogdw, nauczycielek i nauczycieli musi

umozliwia¢ nabycie wiedzy na temat réznorodnosci i wielowymiarowosci ludzkiej seksualnosci.
Tymczasem podczas edukacji na poziomie studiéw wyzszych studenci wielu specjalnosci o spe-
gjalizacji nauczycielskiej nadal korzystaja gléwnie z opracowan zawierajacych homofobiczne

i transfobiczne treéci, ktére faczac nicheteronormatywna orientacje seksualng i tozsamogé¢
plciowa z amoralnoscia postgpowania, przedstawiajg je w kontekscie patologii®. Tym samym
przyszli nauczyciele nie majg autentycznej szansy przedyskutowania, a przez to zrozumienia

kwestii zwigzanych z funkcjonowaniem oséb homo-, bi- i transseksualnych. Takich tresci

4 J. Kochanowski, Problem. .., dz. cyt.; P. Skuza, Wykluczenia. .., dz. cyt., s. 63—64.
5 P. Skuza, Wykluczenia, dz. cyt., s. 77.

' Analiza obrazu homoseksualnosci, transplciowosci i biseksualnoéci w podrecznikach akademickich dla stu-
dentéw psychologii i pedagogiki wskazuje, ze poszerzaja one stereotypy o osobach homoseksualnych, biseksualnych
i transplciowych, nazywajac ich zboczericami, przestgpcami, chorymi psychicznie. Geje sa przedstawiani jako osoby
zniewiesciale, a lesbijki meskie. W podrecznikach tych spotykamy si¢ z homofobicznymi definicjami autoréw, ktére
w wiekszosci nie maja nic wspdlnego z nauka. Jest to szczegélnie niepokojace, gdyz odbiorcy tych podrecznikéw —
obecni studenci — beda w przysztosci w swoim zawodzie spotykac si¢ z réwniez z osobami nieheteronormatywnymi
(w tym takze uczennicami i uczniami), ktérym, posiadajac taka wiedze, blokowaé, a nawet udaremnia¢ beda szanse¢ na
autentyczny rozwdj. Zob. K. Franke, Obraz homoseksualnosci, biseksualnosci i transptciowosci w powszechnie dostgpnych
podrecznikach akademickich dla studentow psychologii, pedagogiki i resocjalizacji [w:] Raport o homo-, biseksualnosci

i transplciowosci w polskich podrecznikach akademickich, red. A. Loewe, Warszawa 2010.

7 Zob. A. Chaber, Wielka nicobecna — transptciowosé w szkole i systemie edukacji [w:] Lekcja. .., dz. cyt.,
s. 139—150.



200 NIEROWNOSCI SPOLECZNE. W TROSCE O OTWARCIA HORYZONTOW EDUKACJI

prézno takze szukaé w ofercie szkolen i kurséw placéwek doskonalenia nauczycieli, a nawet
w formach ksztalcenia w ramach studiéw podyplomowych dedykowanych specjalnie nauczy-
cielom. Nawet organizowane, cho¢ najcz¢éciej w duzych osrodkach akademickich, studia
z zakresu plci spoteczno-kulturowej skupiajg si¢ na dwéch pleiach dominujacych w dyskursie
heteronormatywnym: meskiej i zeiskiej. Nieobecno$¢ problematyki zwigzanej z orientacja
psychoseksualng, transplciowoscig marginalizuje jg i stawia poza nawias debaty pedagogicz-
nej. Przy braku wyksztalconych i odpowiednio przygotowanych pedagogéw — wyposazonych
w wiedzg, umiejetnosci i kompetencje spoteczne — dziatalno$¢ edukacyjno-wychowawcza ska-
zana jest na dzialanie ukrytego programu wychowawczego, zgodnie z ktérym przekazywane
sg wartosci, normy i wzorce generujgce mity, stereotypy kulturowe, krzywdzace uproszcze-
nia, czego wynikiem moze by¢ heteroseksizm. Swiadcza o tym chociazby tresci nauczania
zawarte w podstawie programowej, w ktérej na prézno nam szuka¢ odniesienia do orientacji
psychoseksualnej. Natomiast jesli watek ten jest poruszany w podrecznikach®, to w oparciu
o nieprawdziwe informacje pozostajace w sprzecznosci z aktualnym stanem wiedzy naukowe;j,
co generuje represyjny punke widzenia traktujacy orientacje homoseksualng jako problem, za-
klécenie, forme zaprzeczenia wlasnej plciowosci i wyraz leku przed partnerem plci odmiennej
oraz agresji wobec samego siebie, skfonnos¢, ktéra mozna i nalezy przezwycigzy¢ za pomoca
terapii®. Podobnych tez dowodza wyniki miedzynarodowych badan ankietowych zrealizo-
wanych réwniez w Polsce w ramach projektu Breaking the Walls of Silence przez Kampanie
Przeciw Homofobii, ktéry mial na celu poznanie postaw i potrzeb kadry nauczycielskiej wobec
tematyki LGBT i homofobii*. Obraz, jaki si¢ wylania z analiz ilociowych, wskazuje miedzy
innymi, ze temat nicheteroseksulanosci w szkole nie pojawia si¢ wcale lub bardzo rzadko, wrecz
marginalnie (92,7% udzielonych odpowiedzi). Wyniki analiz jakosciowych wskazuja natomiast,
ze tematyka nieheteroseksualnosci poruszana podczas zaje¢ przez nauczycielki i nauczycieli na-
sycona jest ich wlasnym, emocjonalnym — najcze¢sciej negatywnym — stosunkiem wobec oséb
LGBT". Nauczycielki i nauczyciele prezentujac katalog pogladéw i zachowan w odniesieniu do
0s6b nicheteronormatywnych i nieheteronormatywnosci, postuguja si¢ najczesiciej pojeciami
oceniajacymi bardzo silnie osadzonymi w stereotypach i schematach myslenia (nichetero-
seksualizm jako grzech, choroba, zboczenie, pedofilia), co prowadzi do tworzenia atmosfery

zagrozenia, ktéra przekresla rzetelng i merytoryczng dyskusje.

® Analizowana podstawa programowa i tresci podrecznikéw dotyczyly przedmiotéw: jezyk polski, historia,
wiedza o spoleczeristwie, wychowanie do Zzycia w rodzinie. Badania zrealizowalo w latach 2010—2011 Towarzystwo
Edukacji Antydyskryminacyjnej. Zob. Wielka nicobecna — o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji

formalnej w Polsce. Raport z bada, red. M. Abramowicz, Warszawa 2011.
¥ M. Pogorzelska, Migdzy stereotypem a milczeniem [w:] Sytuacja. .., dz, cyt., s. 192.

> Dokladny opis celu, narzedzi, procedury badawczej i wyniki badari znajduja sie w: J. Swierszcz, H. Ciedlik,
E. Niedzielska, Postawy i potrzeby mlodziezy wobec tematyki homofobii i homoseksualnosci. Analiza danych z badania
ankietowego [w:] Lekcja. . ., dz. cyt., s. 43-107.

*Tamze, s. 77.
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Analiza zebranych opiséw, jakie przedstawily osoby ankietowane, przekonuje, ze
mozna wykaza¢ kilka specyficznych typéw nauczycielskich zachowan w kontekscie
podejmowania dyskusji na temat nicheteronormatywnej orientacji psychoseksualnej,
wiréd kedrych najezestsze to: a) ignorowanie tematu, b) drwina lub pogardliwy stosunek,
¢) negatywne nastawienie. Znacznie rzadziej natomiast mozna wskaza¢ d) tolerancje
i otwarto$¢ czy e) merytoryczno$¢ w dyskusji. W efekcie polska szkota przyczynia sie
do utrwalania specyficznej wersji spolecznego heteronormatywnego porzadku i modelu
relacji miedzyludzkich, okreslajac go pelnoprawnym i zastugujacym na nasladowanie,
a nauczycielki i nauczyciele nie potrafia lub nie cheg (trudno rozstrzygaé, co jest gorsze)
poddawa¢ krytycznej ocenie stereotypowych tresci zawartych w podrecznikach i progra-
mach nauczania, przyczyniajac si¢ tym samym z jednej strony do ekskluzji, a wrecz do
swoistej niewidocznosci uczennic i uczniéw LGBT, z drugiej natomiast do dyskrymi-
nowania, a nawet transfobicznej i homofobicznej przemocy wzgledem nieheteronorma-
tywnej mlodziezy. W efekcie dominujaca ideologia edukacyjna nie tylko sprzyja brakowi
upelnomocnienia takich uczennic i uczniéw, ale wrecz przekresla jego wymiar indywi-

dualny, o ktédrym pisat Ole Peter Askheim?.

Osoby nieheteronormatywne w przestrzeni polskiej szkoly

Lata osiemdziesiate xx wieku, niosac za sobg wewngtrzne przemiany kraju, mogly staé si¢
takze szansa na zmiang szkoly. Jednak po okresie socjalistycznej ideologizacji polska szkota
zostala catkowicie podporzadkowana warto$ciom katolicko-narodowym, co w efekcie sku-
tecznie zamknelo jej drzwi przed wszystkim tym, co nie miesci si¢ w wasko zdefiniowanych
wartosciach tradycyjnych. Dlatego szkota mimo stawianych jej zadan i zwiazanych z nia
nadziei w dalszym ciagu opiera si¢ zmianom, dzi¢ki ktérym nie bytaby miejscem podle-
glosci, ale miejscem upelnomocnienia si¢ mlodziezy*. Niestety bedac wciaz przestrze-
nig napie¢ interakcyjnych, ktére czynia niemozliwym wykorzystanie potencjatu uczniéw
w sferze wolnosci i kreatywnosci, polska szkola wpisuje si¢ w kanon reprodukeji kultury,
w ktdrej — zauwaza M. Janion — dominuje zinstytucjonalizowana heteronormatywno$¢, co
stanowi podloze dla homofobicznej i transgenderycznej przemocy®. Taki stan rzeczy staje
si¢ szczegdlnie niebezpieczny. Rodzi¢ moze bowiem przekonanie, ze wynika z naturalnego
porzadku spolecznego-kulturowego, bo jesli heteroseksualno$é stanowi w niej norme, to
staj¢ si¢ ona naturalna. Dlatego homofobiczng przemoc uzna¢ mozna za srodek wynikajacy

z ram heteronormatywnego rygoru, ktéra staje si¢ swoistym Srodkiem dyscyplinujacym

» Zob. Tamze, s. 86—94.
» Zob. O. P. Askheim, Empowerment as Guidance for Professional Social Work: an Act of Balancing on a Slack

Rope, ,European Journal of Social Work” 2003, nr 3, s. 230—231.
* E. Biliniska-Suchanek, Nauczyciel i opdr (wobec) systemu edukacji, Torun 2013, s. 63.

» M. Janion, Rozstac si¢ z Polskq?, ,Gazeta Wyborcza” 2004, nr 2-3, s. 16.
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do jego przestrzegania i utrwalania — przy czym motywacja takich dzialan jest najczgsciej
nieuswiadomiona®.

Badania przeprowadzone pod koniec 2011 roku przez Kampanie Przeciwko Homofobii
wsréd homo- oraz biseksualnych uczennic (585 0s6b) wskazuja, ze spora cz¢$¢ badanych
z powodu leku przed przesladowaniami nie ujawnia swojej orientacji seksualnej w szkole.
Uzyskane wyniki wskazuja bowiem, ze w opinii badanych spofecznos¢ szkolna nie rozumie,
czym jest homo-i transseksualno$é, traktujac ja jako co$ dziwnego, chorego, wykraczajacego
poza normg, a nawet zagrazajacego. Dlatego szkolna, réwieénicza przemoc o charakterze
homofobicznym jest narz¢dziem etykietowania, gdzie homoseksualna potrzeba stanowi
pig¢tno stuzace takiemu rozpoznawaniu. Analiza wynikéw badan wskazuje na pojawiajacy si¢
w szkole katalog sytuacji, postaw i zachowarl odpowiadajacych cechom zaréwno przemocy
werbalnej, przyjmujac postaé agresji stownej — mowy nienawisci, jak i przemocy fizycznej®.

Doswiadczanie przemocy stownej — jak wynika z raportu — jest w szkole niemal po-
wszechne. Dotyczy to nie tylko klasy, ale takze pozostalych przestrzeni szkolnych: korytarzy,
sal gimnastycznych, boisk oraz innych miejsc wchodzacych w obszar szkoly. Ponad trzy
czwarte badanych uznalo, ze w ich szkolach uzywa sie homofobicznych wyzwisk i wysmiewa
si¢ osoby o nicheteronormatywnej orientacji psychoseksualnej. Najczesciej padajace wyzwi-
ska nawigzywaly do niewystarczajacej meskosci lub kobiecosci. Przemocy fizycznej w formie
popychania czy szturchania do§wiadczyla co czwarta badana osoba. Nierzadko uczennice
i uczniowie LGBT staja si¢ takze ofiarami cyber-przesladowan (gluchych telefonéw, obrazaja-
cych wiadomosci tekstowych, e-maili lub zamieszczania obrazliwych wiadomosci na ich temat
na portalach spolecznosciowych), kradziezy, a nawet celowego zniszczenia mienia. Szkola
w takiej sytuacji jawi si¢ jako instytucja, w ktdrej samo podejrzenie o nicheteronormatyw-
nos$¢ moze sprowadzi¢ na ucznia badz uczennice plotki, uprzedzenia, negatywne komentarze
kolegéw i kolezanek, co zwykle koriczy si¢ celowym wykluczeniem z réznych aktywnosci
lekeyjnych i pozalekcyjnych. Niepokojem napawa takze fake, iz w opinii badanych podej-
rzenie o homoseksualnos¢ lub ujawnienie swojej niecheteronormatywnej orientacji psycho-
seksualnej jest takze przyczyna subtelnej lub wyraznej zmiany stosunku do nich ze strony
kadry dydaktycznej. Nie mniej alarmujace s dane, ktére wskazuja, ze mimo powszechnosci
wystgpowania przemocy homofobicznej w szkole, wielu ucznidéw i uczennic nie znajduje
wsparcia u nauczycieli. Osoby badane stwierdzaja, ze nauczyciele ignoruja, a nawet bana-
lizujg (zwhaszcza przemoc werbalna, mowe nienawisci), a przez to nie reagujg na tego typu
zachowania. I chociaz w przypadku homofobicznej przemocy fizycznej reakcje nauczycieli
wydaja si¢ by¢ bardziej zdecydowane, to analiza odpowiedzi wskazuje, ze w polskiej szkole

brakuje zdecydowanej strategii reagowania na zjawiska homofobiczne*. Dlatego mozna sig

¢ M. Foucault, Historia seksualnosci, thtum. B. Banasiak, T. Komendant, K. Matuszewski, Gdarsk 2010.
7 ]. Swierszcz, H. Cieglik, E. Niedzielska, Postawy. .., dz. cyt.

» Tamze.
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spodziewad, ze tak szerokie opresje zewnetrzne skutkowad beda zakldceniem rozwiazania
kolejnych zadan rozwojowych u uczniéw i uczennic LGBT, dla ktérych potrzeby psycho-
seksualne stanowig istotny element tozsamosci. Zaklécenie w jej rozwoju prowadzi do wielu
psychologicznych nastgpstw w postaci depresji, leku, zaburze zachowania. I cho¢ badania
o wplywie przemocy i dorastania w homofobicznym $rodowisku na dobrostan psychiczny,
rozwoj potencjatu i ksztaltowanie si¢ tozsamosci mlodziezy LGBT od lat prowadzone sg za
granica, przynoszac alarmujace dane, to ciagle brak jest rzetelnych polskich danych na ten

temat>.

Podsumowanie

Osoby LGBT znalez¢ mozna w kazdej grupie spolecznej, takze wéréd uczniéw i nauczy-
cieli. Przyjmuje si¢, ze statystycznie w kazdej szkole geje, lesbijki, osoby bi- i transseksualne
stanowia okolo 5% uczniéw i 5% nauczycieli’®, co jedynie potwierdza, ze jesli mieliby$my
szukad jakiego$ uniwersalizmu wspélczesnej szkoly, a szerzej takze i kultury, to bez watpienia
jest to uniwersalizm réznicy i odmiennosci®. W zwiazku z tym tak bardzo istotnym staje
si¢ postulat wprowadzenia zaréwno dla kadry, jak i dla miodziezy szkolnej kompleksowe;j
i autentycznej edukacji antydyskryminacyjnej obejmujacej takze przestanki dotyczace orien-
tacji psychoseksualne;j. Jesli polska szkota i, szerzej, edukacja nie uznajg szybko tego faktu,
to w dalszym ciagu zamiast by¢ przestrzeniami rozwoju i upelnomocnienia jednostki, beda
jedynie miejscami znaczonymi ostrymi liniami demarkacyjnymi, w ktérych to, co stuszne
i pozytywne, jest wynikiem wychowania skupionego wokdl jednego dominujacego projekeu

kultury heteronormatywne;j.

» J. Swierszcz, Whtgp [w:] Lekcja. .., dz. cyt., s. 10.
* R. Biedron, Tgczowy elementarz, Warszawa 2007, s. 8.

3 L. Witkowski, Edukacja wobec spordw o (po)nowoczesnosé, Warszawa 1997, s. 145.
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POSTCOLONIAL CODES OF THE POLISH EDUCATION SYSTEM AND THE SCHOOL FIGHTING

FOR EQUALITY

Summary

The article tackles the topic of Polish education system which instead of the development
and empowerment place for the individual, it is still only a place signified by sharp demarca-
tion lines, in which what is right and positive is the result of education centred around one

dominant projected heterosexual culture.

KEYWORDS: Equality and inquality in school, non-heterosexual sexuality, heteronormativie

culture, teaching program.






Jolanta Maciag

AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

,CZY JEST MOZLIWE? AUTONOMICZNE WSPOLBYTOWANIE
NAUCZYCIELA I UCZNIA W MELODSZYM WIEKU SZKOLNYM

W WARUNKACH NEOLIBERALNE] RZECZYWISTOSCI

\ ai JSPOLCZESNA WIZJA SZKOLY I PROCESU EDUKAC]I jawi si¢ jako ewaluujaca pod wa-

runkiem uwzgledniania istotnych zmian spoleczno-kulturowych, ktdre z jednej strony
determinujg pojawianie si¢ wysublimowanych form dominacji nad czlowickiem z charaktery-
styczng transmisjg ,,zarzadzania” nim. Po drugie, mozna zauwazy¢ niebezpieczng dewaluacje
wartosci zycia poprzez minimalizowanie perspektyw sprzyjajacych realizacji potrzeb wyzszych
az do u$wiadamiania senséw oraz niepowtarzalnej majestatycznosci w sferze stosunkéw mie-
dzyludzkich. Mlodym pokoleniom potrzebny jest jasny, niezmitologizowany przekaz w for-
mie opracowanego i zwerbalizowanego humanistycznego drogowskazu ze strony ludzi nauki,
a przede wszystkim nauczycieli/pedagogéw. Stad tez w niniejszym opracowaniu podejme
istotna problematyke ksztaltowania autonomicznych relacji migdzy nauczycielem i uczniem
ze wskazaniem na etap edukacji wezesnoszkolnej, rozumianej jako uznanie podmiotowosci
i prawa do emancypacyjnego wspétbytowania.

Zdaniem W. Prokopiuka obecna szkota nie posiada odpowiednio wiarygodnego oparcia
przy podejmowaniu takiej misji, gdyz wzrastajacy poziom dehumanizacji w relacjach mie-
dzygrupowych i migdzyjednostkowych warunkowany tak zwang ,,préznia duchowy” (J. Rut-
kowiak uzyla terminu prézni aksjologicznej') wypelnia si¢ tendencjami o konotacji skrajnie
antyludzkiej przejawiajacej si¢ w agresywnym nacjonalizmie, ekstremizmie i mistycyzmie.
Co gorsza — jak wskazuje autor — w sytuacji metaforycznego niedoczasu mozna dostrzec
szamotanie si¢ instytucji dydakeyczno-wychowawczych miedzy biegunami konkurencyjnych

wzgledem siebie projektéw i koncepcji’.

Perspektywa neoliberalizmu w polityce i kulturze o§wiatowe;j

Analizujac sposoby organizacji i funkcjonowania placéwek szkolnych, wydaje sie, iz w ich

klimacie odczuwalny jest coraz bardziej duch rywalizacji uczniowskiej, rodzicielskiej czy
'J. Rutkowiak, Czy istnicje edukacyjny program ekonomii korporacyjnej? [w:] Neoliberalne uwiktania edukacji,

red. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Krakéw 2010, s. 23.

> W. Prokopiuk, Nauczyciel na polach humanizacji edukacji, Krakéw 2010, s. 9—-10.
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tez nauczycielskiej i administratorskiej, powodowany pragnieniem odnoszenia sukcesu na
najwyzszym poziomie oraz pasjonowaniem si¢ sformalizowanym i udokumentowanym ran-
gowaniem — do czego odwoluje si¢ w swoich publikacjach ]. Rutkowiak’. Autorka dowodzi
zasadnosci przywolanych twierdzeni, przytaczajac argumentacje ze wskaznikéw jakosci whasnej
pracy nauczyciele upatruja czgsto w pomiarze iloSciowym, czyli w danych uzyskanych dzieki
stosowanym sprawdzianom, przy jednoczesnym ograniczaniu form pracy wychowawczej ze
swoimi uczniami. Wyeksponowany proceder pozwala na akceptacj¢ przez nauczycieli pozor-
nych kryteriéw wynikéw dziatan wychowawczych jako zamieniane na liczbe sporzadzanych
przez siebie dokumentéw. Co jest przyczyng tego stanu? W odpowiedzi mozna wskaza¢ na
proces poddawania si¢ presji wystandaryzowanych zasad awansu zawodowego, ktére — jak
podkresla J. Rutkowiak — degraduja nauczycieli jako profesjonalistéw*. W konsekwencji
tego typu dzialanie prowadzi do uprzedmiotowienia i atrofii integracji spotecznej, zamiast
promowania idei solidarno$ci oraz wspétdziatania w srodowisku nauczycielskim.

Procesy te utrudniajg przeksztalcanie si¢ kultury szkoly w kulture wspétpracy. Na po-
twierdzenie wskazanej zaleznosci warto moim zdaniem przytoczy¢ wybrane konkluzje wy-

stosowane przez M. Dudzikowg z przeprowadzonych wérdd nauczycieli badani sondazowych:

1. Nauczyciele poszczegélng klase szkolna trakeuja w izolacji od pozostatych [...]. Niektérym
to nawet odpowiada, bo nie ma dodatkowych obciazeri zwiazanych z dzialalnoscig na rzecz
takiej wspdlnoty, inni za$, ktdrzy podejmuja jakie$ proby pod tym wzgledem, przezywaja
poczucie bezsilnosci, a wing za taki stan obarczaja kolegéw, [...] dyrektora, [...] ministerstwo
edukagji [...],

2. Nauczyciele postrzegaja si¢ wzajemnie jako ,,pojedyncze atomy” (i tu zaznaczam, iz chodzi
o nauczycieli studiujacych zaocznie oraz pracujacych w gimnazjach), mijajace si¢ w pospiechu
przemieszczania sieg [...],

3. Identyfikuja siebie tylko jako nauczycieli poszczegdlnych przedmiotéw nauczania (dodam:
nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej traktowani jako odrebna grupa), ktérych program w da-
nej klasie ,,trzeba przerobi¢” [...]%.

W uzupetnieniu przywoluje wnioski z realizowanych w latach 2004/2005 badan sondazo-
wych na nauczycielskiej prébie reprezentacyjnej, kt6érych autorem byl M. Niezgoda. Otéz
z eksploracyjnych dzialan wynika, ze nauczyciel wspdlczesnej polskiej szkoly jest skupiony na

przekazywaniu wiedzy uczniom i jej kontrolowaniu oraz na wlasnym awansie zawodowym.

3 Zob. J. Rutkowiak, Czy istnieje edukacyjny program ekonomii korporacyjnej? [w:] Neoliberalne. .., dz. cyt., s. 26.
+Tamze, s. 25.

> M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje etnopedagogiczne,
Krakéw 2004, s. 141-142; por. konkluzje przedstawione przez B. Dymara, Wspdtbycie interpersonalne dzieci
i dorostych jako fenomen i zadania edukacji. Blizej pedagogiki wspiotbycia [w:] Edukacja matego dziecka. Teoretyc-
zne odniesienia, tendencje i problemy, t. 1, red. E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, A. Gajdzica, Cieszyn—Krakéw

2010, s. 75.
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Badacz postawil interesujaca teze, iz ,[...] tym, co pochlania uwage pracujacych [...] na-
uczycieli, sa z jednej strony koncentracja na tych elementach roli profesjonalnej, ktére maja
wplyw na indywidualne osiagnigcia — awans zawodowy i awans materialny. [...] Mysl o sobie,
o swoich prawach i swoich osiagnieciach staje si¢ widocznie hastem nauczyciela, w przesztosci
zorientowanego bardziej prospolecznie, a nie indywidualistycznie. Ale trudno wymagaé —i tu

si¢ zgadzam z autorem — aby nauczyciele szli pod prad obowiazujacym tendencjom®.

W tej perspektywie szkola moze by¢ postrzegana jako miejsce brutalnej konkuren-
¢ji, gdzie jednostka prowadzi walke o whasne interesy z wszystkimi innymi. Skutkuje
to pojawieniem si¢ kultury cynizmu, manipulacji i obojetnosci. Ponadto szkola moze
stal sie przestrzenia dostepu do mlodych ludzi i ich urabiania, ale nie tylko sposobami
zamieszczonymi w oficjalnych programach edukacyjnych, ale takze poprzez dzialania
programu ukrytego. To kolejne zagrozenie rozrastajacej si¢ wizji homo oeconomicus,
czyli cztowieka kierujacego si¢ w postgpowaniu chtodng kalkulacja wlasnego interesu.
Ideatem moze zosta¢ osoba przedsi¢biorcza, dzialajaca zgodnie z prawami strategii ryn-
kowej, a przede wszystkim gotowa do ponoszenia ryzyka, dynamiczna i umiejgtnie pre-
zentujaca uzyskiwane osiggnigcia.

Uswiadamiajac sobie juz zaakcentowane ryzyko neoliberalnej polityki o$wiatowej, przed-
stawi¢ gléwne trendy do ktérych nalezg takie przestanki jak:

—  prywatyzacja i konkurencja rynkowa w edukaciji,

— wzmocniona i ideologiczna kontrola edukacji,

— tendencja do zréznicowania i specjalizacji,

— dazenie do uzawodowienia procesu ksztalcenia, poczawszy od edukacji obowiazkowe;j,

— dyspozycyjne przygotowanie ucznidéw do zajmowania wysokiej pozycji szkolnej i spo-

lecznej,

— wdrazanie idei konkurencyjnosci i wspdétzawodnictwa, prowadzace do traktowania

edukacji jako korporacji biznesu’.

Mysle, ze pojecie wolnorynkowosci (:globalizacji) przekroczylo pierwotne granice dys-
kursu ekonomicznego i obecnie moze by¢ traktowane jako cecha specyficzna wspdlczesnego
stadium cywilizacji. Obserwowany proces odstapienia od kontrolowanego kapitalizmu skut-
kuje przechodzeniem do jego zintensyfikowanej odmiany, okreslanej mianem turbokapita-
lizmu?®, ktéry opiera si¢ na mechanizmie nowoczesnej korporagji jako bycie formalno-legi-
slacyjnej tozsamosci oddzielonej od swoich wiascicieli, konsolidujacej $wiatowe organizacje
gospodarcze i finansowe, dzialajacej w sposéb globalistyczny oraz tworzacej wlasne prawo,
a przy tym paradoksalnie funkcjonujacej bezosobowo, co w konsekwencji umozliwia prowa-

dzenie nieprzejrzystych intereséw niekontrolowanych przez panistwo.

¢ M. Niezgoda, Nauczyciele polscy na przetomie wiekow: migdzy misjq a profesjonalizmem, Krakéw 2005, s. 16.
7 E. Potulicka, Hayek o edukacji [w:] Neoliberalne..., dz. cyt., s. 64.

8 Za J. Szempruch, Nauczyciel w warunkach zmiany spotecznej i edukacyjnej, Krakéw 2012, s. 29.
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Pytanie zasadnicze, czy taki obraz/model mlodego pokolenia w aspekcie podmiotowosci
wolnorynkowej? jawi si¢ jako ten dominujacy, a jesli nie, to jak go zmieni¢ na inny: ten
demokratyczny i emancypacyjny(?). Wedlug E. Potulickiej wolnorynkowos$¢ w wymiarze
spotecznym prowadzi do powstania nierozstrzygalnych antynomii, ktére okreslane sa jako
konflikt interesu indywidualnego i interesu grupowego, czyli brak zgodnosci miedzy prawami
wlasnosci i prawami osoby. Autorka wskazuje na podstawowa réznice wobec rynkowej wizji
czlowicka a demokracja etyczna, ktdra polega na tym, ze osoba nie jest traktowana jako
konkurent, tylko staje si¢ autonomiczng jednostka, samookreslajaca si¢ i dokonujaca wla-
snych wyboréw. To cztowiek upelnomocniony do AUTONOMII i odpowiedzialnosci, kedre
»umozliwiaja osiagniccie etapu niezaleznego uczenia si¢ w spoteczefistwie ludzi uczacych sie,
oraz do zdobywania débr demokratycznych™. A co najistotniejsze upelnomocnienie staje
si¢ perspektywa na rozwijanie u uczniéw narzedzi refleksji intelektualnej, umozliwiajacych
umiejetne rozwigzywanie sytuacji problemowych, a takze pozwalajacych na uzyskanie pelnej

kontroli nad wlasnym zyciem.

Refleksyjno$é oraz krytyczno$é wobec zastanej rzeczywistosci edukacyjnej i spolecznej
Konstruowane krytyczne poglady wobec konsumpcyjnego spoleczeistwa i réznych rodzajéw
wytwarzajacej si¢ manipulacji spoleczefistwem przez wielu uczonych cytowanych w propono-
wanym opracowaniu ukazuja zaklécenia w réznych dziedzinach w kategoriach ambiwalencji
i oporu: 1) w reprodukcji kulturowej, ujawniajac utrate sensu i prawomocnosci, a przy tym
wskazujac rozwiazania wymagajace uwzglednienia kryterium racjonalnosci, 2) jako konflike
i kryzys porzadku spolecznego (ostabienie tozsamosci kooperacyjnej), kedrych rozwigzanie
wymaga uwzglednienia kryterium solidarnosci, 3) jako niepewno$¢ i rozczarowanie w ksztal-
towaniu tozsamosci osoby, ktérych rozwigzanie powinno uwzglednia¢ kryterium osobistej
odpowiedzialnosci".

Obok obserwowanej zmiennodci i nieprzewidywalnosci w obszarze spoteczno-kulturo-
wego i edukacyjnego funkcjonowania mlodego pokolenia mozna dostrzec potrzebe pokony-
wania barier w czasoprzestrzeni, ktéra umozliwia zwrot ku indywidualizmowi. Poszerza sig
autonomia funkcjonowania czlowieka i mozliwo$¢ podejmowania indywidualnych decyzji,
ale jednocze$nie — jak podkresla A. Giddens — poglebia sie przestrzeri, w ktérej coraz trudniej
podejmowacé ryzyko wlasnych wyboréw, gdyz wiaze si¢ z odpowiedzialnoscia za skutki jego

dokonania, a to moze oznaczad rozrastajacy si¢ brak poczucia bezpieczefistwa. Co ciekawe,

9 Termin ,,podmiotowosci wolnorynkowej” S. Futyma definiuje jako zindywidualizowana prébe usytuowania
w przestrzeni spolecznej kosztem innych traktowanych z utylitarystycznego punktu widzenia; zob. S. Futyma,

Wolnego rynku implikacje dla edukacji, Poznai—Torun 2002, s. 113.
© Za E. Potulicka, Wolny rynek edukacyjny a zagrozenia dla demokracji [w:] Neoliberalne. .., dz. cyt., s. 103.
" J. Szempruch, Nauczyciel. .., dz. cyt., s. 31.

= A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé ,,Ja” i spoteczeristwo w epoce poznej nowoczesnosci, Warszawa 2001.
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zdaniem J. Szempruch analiza proceséw i zjawisk wystepujacych we wspdlczesnym $wiecie
prowadzi do wniosku, ze obecna rzeczywisto§¢ wymaga terapii intelektualnej i moralnej®.
Na czym mialyby te zmiany polegaé? Otéz L. Witkowski w autorskiej publikacji powoluje
si¢ na interesujacy poglad reprezentowany przez H. Giroux, ktéry wskazuje na koniecz-
noé¢ polaczenia wizji szkoly, zaréwno w aspekcie etyki rozwoju indywidualnego i autonomii
osobowej, jak i politycznych projektéw sprawiedliwosci i emancypacji politycznej w trosce
o demokracje i jakos¢ zycia publicznego™. Wydaje sig, ze jest to zamyst (by¢ moze recepta) nie
tylko intrygujacy, co mozliwy do przeprowadzenia, ale wymaga wewnetrznej i zewngtrznej
konsolidacji struktur odpowiedzialnych za charakter i poziom funkcjonowania spoleczeristwa
(jego cztonkéw) we wspomnianych sferach zycia.

Do znaczacych zadan systemu edukacji, ze szczeg6lnym zaznaczeniem ksztalcenia weze-
snoszkolnego z uwagi na realizowang reforme, nalezaloby zaliczy¢ budowanie demokracji
poprzez:

—  przygotowanie uczniéw do demokracji i samorealizacji poprzez nurt demokratyczno-

-emancypacyjny,

—  przygotowanie do przyszlosci, wyzwan cywilizacyjnych oraz przysposabianie do zaan-
gazowanego uczestnictwa w ich rozwiazywaniu przez edukacj¢ humanistyczna, oby-
watelska,

— wdrazanie idei ukierunkowanych na pluralizm, wielo§wiatopogladowos¢ i tolerancje,

—  ksztaltowanie podmiotowosci i tozsamosci,

— poznawanie siebie i kierowanie wlasnym rozwojem, projektowanie planéw edukacyj-
nych i zyciowych,

— konfrontacje teorii i prakeyki z osobistym doswiadczeniem wychowankéw,

—  rozwijanie umiejgtnosci wykorzystywania nowoczesnych technologii i rodkéw prze-
kazu w procesie nauki i w zyciu codziennym®.

W tym kontekscie pojawiaja si¢ nowe wyzwania i priorytety, ktére aktualnie stanowia
szansg dla edukacji szkolnej oraz wskazuja na ponadstandardowe zagrozenia w réznych ob-
szarach egzystencji. Stusznie dostrzega si¢ w teorii podmiotowosci czlowieka mozliwosci
postepujacej akceptacji spolecznej wyréwnywania szans, a tym samym pojawiajacej si¢ goto-
wosci integracyjnej spoleczeristwa i zmniejszajacej si¢ stygmatyzacji. Jak zauwazyl A. Krause
»w nowo konstruowanej rzeczywistosci [...] wszelcy odpowiedzialni koordynatorzy staja si¢
bezrobotni, recepty bezuzyteczne [...]. Jednostka staje si¢ naprawde wolna i autonomiczna
w swoich wyborach, zyje w ambiwalencji i réznorodnosci™.

5 J. Szempruch, Nauczgyciel. .., dz. cyt., s. 36.

" L. Witkowski, Wyzwania autorytetu w praktyce spotecznej i kulturze symbolicznej (przechadzki krytyczne
w poszukiwaniu dyskursu dla teorii), Krakéw 2009, s. 432.

5 J. Szempruch, Nauczyciel. . ., dz. cyt., s. 54.

© A. Krause, Czlowiek niepetnosprawny wobec przeobrazen spotecznych, Krakéw 2005, s. 111.
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W kierunku uznania podmiotowosci i autonomii dziecka w procesie ksztalcenia

Cale zycie czlowieka mozna uja¢ jako historie jego spotkan z innymi ludZmi, kontaktéw, dia-
logéw, jako histori¢ w ten sposéb stajacego si¢ wewnetrznego dojrzewania —ale i jednoczesnie
jako histori¢ ,,dramatu ludzkiego”, bo i takimi mogg sta¢ si¢ niektére spotkania. L. Witkowski
uznal, ze ,dramat” tozsamosci zachodzi wtedy, kiedy okolicznosci zyciowe skazujg jednostke
na poczucie braku wsparcia u innych, na wyalienowanie psychiczne z otoczenia, gdy to przy-
tlacza nagromadzeniem presji badz tez, gdy ,,skazuje na poczucie odepchniecia, podcinajace
podstawy wlasnej egzystencji””.

Bliskie moim pogladom jest pragmatyczne przeswiadczenie, ze 6w $wiat cechuje si¢ per-
manentng zmiang; jest pluralistyczny i nie posiada zakoriczonej postaci. .. ,staje si¢” jak i ten,
kto wedruje. W stanowisku tym dostrzec mozna miejsce dla autonomii cztowieka, ktérego
czyny wplywaja na przyszly ksztalt cywilizacji®®. Stwarza to dla podmiotu nieskoficzona per-
spektywe wedréwki (homo viator), a nade wszystko poczucie nieposiadania siebie, wspomnia-
nej juz nieprzejrzystosci, dzieki kedrej moze odbywac si¢ proces poszukiwania sensu dziatania
i odkrywania siebie przez ,stale ponawiane préby porzadkowania przepastnych archiwéw
swoich przezy¢, ukladania ich w pewne sensowne calosci, ktérych ranga i znaczenie z biegiem
czasu [...] domagaja si¢ reinterpretacji™ — jak okreslil J. Hudzik.

W rozwoju osobniczym oraz w procesie postepu cywilizacyjnego, cztowiek moze, jesli chee
i potrafi, dokona¢ swoistej ewolucji mysli i dziatari, przekraczajacych granice spoteczno-ekono-
miczne i symboliczne. Wychodzac réwniez poza granice przestrzeni i czasu. Te czyny, pozwala-
jace na przeksztalcanie rzeczywistosci, J. Kozielecki okresla mianem aktywnosci transgresyjnej®.

Jesli dziecko wzrasta w poczuciu wolnosci, to jego rozwdj bedzie podlega¢ ,,prawom samo-
regulacji”. Istota podmiotowosci jest wewnatrzsterownosé, poczucie wolnosci, swiadomosé
wplywu na zdarzenia, aktywne uczestnictwo w kreowaniu rzeczywistosci. J. Gérniewicz de-
finiuje podmiotowos¢ jako ,,wewngtrzne zrédlo wszelkiej przyczynowosci™. Doswiadczanie
sprawstwa jest zasadnicza cechg osobowosci, dzigki temu dziecko dostrzega skutecznosé wla-
snego dziatania. W procesie ksztaltowania si¢ niezaleznosci jednostki znaczace miejsce zajmuje
dazenie do samorealizacji i samorozwoju®*. Moim zdaniem w okresie wczesnego i $redniego
dzieciristwa to przede wszystkim edukacja powinna stwarza¢ odpowiednie warunki do rozwoju

przez wykorzystanie potencjalu dziecka wobec zasobéw posiadanej wiedzy i umiejetnosci.

7 L. Witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty humanistyczne dla nowoczesnych nauczycieli,

‘Warszawa 2000, s. 336.

® Z. Melosik, Pragmatyzm i edukacja w Stanach Zjednoczonych: miedzy pogladami J. Deweya a wspétczesng
rzecgywistoscig [w:] Odmiany myslenia o edukacji, red. J. Rutkowiak, Krakéw 1995, s. 94.

v J. Hudzik, Estetyka egzystencji. Szkice z pogranicza ponowoczesnej estetyki i egzystencji, Lublin 1998, s. 129.
2 J. Kozielecki, Transgresja i kultura, Warszawa 2002, s. 43.
*J. Gérniewicz, Kategorie pedagogiczne, Olsztyn 2001, s. 24.

2 Tamze, s. 37.
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Wedlug A. Poplawskiej ,,idea podmiotowosci w szkole bedzie mogla by¢ spelniona, gdy ucznia
i nauczyciela polaczy symetryczna relacja — interakcja dwupodmiotowa oparta na dialogu; gdy
nastapi autentyczne »spotkanie 0s6b«”3. Warunkiem wstgpnym wspétbycia jest bezwarunkowa
akceptacja dziecka jako osoby, podmiotu oraz rezygnacja z oddzialywania intencjonalnego™.

Stusznie zauwaza J. Szempruch, ze podmiotowo$¢ wyraza si¢ nie tylko w sprawstwie, ale
takze w przekonaniu, iz ,jest si¢ podmiotem relacji ze $wiatem przedmiotowym” i ze dyspo-
nujac wlasnymi warto$ciami, mozna sta¢ si¢ twérca zdarzer ,,i/lub autorem znaczet”>.

Analiza pojecia podmiotowosci prowadzi do wniosku, ze istnieja dwa warianty podmioto-
woéci: poznawczy i sprawczy, ktdre wiaza sie z cechami odnoszacymi si¢ do zwiazkéw miedzy
osoba, jej dziataniem i wynikami dzialania. Wymaga to permanentnego ksztaltowania zdol-
noéci poznawczych, czyli usprawniania kompetencji projektujacych i komunikacyjnych oraz
poszerzania wolnosci, ktéra staje si¢ gféwnym narzedziem w procesie dokonywania wlasnych
wyboréw i tworzenia zmiany postulowane;.

We wspdlczesnej humanistyce podmiotowo$¢ ujmuje si¢ jako konstytutywny wyréznik
istnienia osoby jako bytu indywidualnego lub wspélnotowego (podmiot zbiorowy), utozsa-
miany ze sposobem funkcjonowania w §wiecie oraz postawg wobec rzeczywistosci, okreslang
mianem ,standardu podmiotowego”*® kojarzonego z pozytywna oceng siebie oraz z uznawa-
niem kryterium samorealizacji i rozwoju.

Sprzyja¢ temu moze ,kompleksowa edukacja”, ktdrej stalym elementem jest wspé6ibyto-
wanie w procesie zmagania si¢ i pokonywania ,,oporu materii”> — jak postuluje B. Dymara.
Dzigki ksztaltowaniu radosci z wysitku uczniowie odkrywaja w sobie ,sit¢ woli, ducha rzetel-
nosci i wytrwalosci”. Wspétbycie poprzez umiejetne prowadzenie relacji interpersonalnych wy-
rasta z edukacyjnej wspdlnoty i staje si¢ jednoczesnie zadaniem dla innowacyjnego ksztalcenia.

W kontekscie tak postrzeganej idei podmiotowosci nie sposdb pominaé aspektéw zwigzanych
z koncepcja dialogu w edukacji. Zasadniczym celem spotkania staje si¢ nadanie mu wymiaru
gleboko osobistego, uwarunkowanego poszanowaniem dla odmiennosci (Innego), wyrazajacej
si¢ w samym fakcie czlowieczeristwa. W tym przypadku, majac na uwadze kontake pomiedzy

nauczycielem i uczniem, tego typu wspdétobecno$é nie oznacza

[...] dazenia do uczynienia innego kimg$ innym, do zaszczepienia mu wlasnej ,,stusznosci”,

lecz dazenie do tego, co zostalo rozpoznane jako stuszne, wlasciwe i prawdziwe, i co dlatego

3 A. Poplawska, Multidyscyplinarne podstawy podmiotowosci ucznia we wspétczesnej szkole, ,Edukacja. Studia.

Badania. Innowacje” 2007, nr 4, s. 45.
* Zob. B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdatisk 2007, s. 120.
» J. Szempruch, Nauczyciel. .., dz. cyt., s. 201.

¢ K. Obuchowski, Rewolucja podmiotéw i nowy indywidualizm [w:| Humanistyka przetomu wickéw, red.

J. Kozielecki, Warszawa 1999.

7 B. Dymara, Wipdthycie interpersonalne dzieci i dorostych jako fenomen i zadania edukacji. Blizej pedagogiki
wspdtbycia [w:] Edukacja..., dz. cyt., s. 76.
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musi by¢ zaszczepione réwniez tam, w substancji drugiej osoby, zakietkowalo i rozwinglo si¢

w postaci odpowiedniej dla jej indywidualizacji.

Uznajac poglady M. Bubera, mozna odnie$¢ wrazenie symetrycznej dychotomii w eksplozji
autentycznego spotkania z drugim czlowickiem, ktére dokonuje si¢ w trakcie rezygnacji z gry
pozordw, automatycznie zaprogramowanych gestéw i bez wzajemnej dyskredytacji*®.

Stad tez oprécz wykazywania postawy dialogowej nauczyciel winien unika¢ stereotypo-
wego postrzegania swoich uczniéw oraz marginalizowania ich potrzeb i oczekiwaii. Szkota
oparta na transmisji gotowych znaczen i traktowaniu ucznia edukacji wezesnoszkolnej jako
produktu deficytowego tworzy dla procesu poznawczego kontekst niespdjny z wielowgtko-
wym i ambiwalentnym w swojej dialogowosci.

Przyjecie w edukacji paradygmatu podmiotowosci wigze si¢ zatem z preferowaniem dziata-
nia dwupodmiotowego, zwiazanego z przestrzeganiem takich zasad jak: 1) réwnowaga miedzy
braniem i dawaniem, 2) naprzemiennos¢ interakgji, 3) zmienno$¢ rél pelnionych w uktadach
interpersonalnych, 4) dochodzenie do wspdlnych znaczen®.

W zmieniajacej rzeczywistosci edukacyjnej i kulturowo-spotecznej szczegélnie ceniona
jest autonomia kazdego cztowieka. Propagowane sa postulaty wykreowania prawdziwie wol-
nego spoleczeristwa poprzez dzialania zmierzajace do traktowania ucznia jako wspdlprzy-
czyng i sprawce edukacyjnych zdarzeni, kedry poszukuje informacji z otoczenia, podejmuje
ryzykowne decyzje, inicjuje i generuje nowe schematy mys’lenia i czynnosci operacyjnych,
ponosi odpowiedzialno$¢ za swoje niepowodzenia i ,,poszukuje przyczynowosci (nastawienie
na wykrywanie zwigzkéw miedzy wlasnym zachowaniem a jego mozliwymi nastgpstwami)”*°.
Z tego wynika, ze $wiadomy wybér i ewaluujaca $wiadomos¢ pozyskiwanej wolnosci w po-
dejmowaniu decyzji zwickszaja autonomie regulacyjna ucznia, co skutkuje wzmocnieniem
wewnetrznych sygnaléw sterujacych nawigzujacych bezposrednio do akceptowanych norm,
wartosci i postaw.

Podmiotowo$¢ faczy si¢ z wypracowaniem autonomicznej moralnosci nauczyciela aspiru-
jacego do osiggania sukceséw w sposéb tworczy i refleksyjny, a przy tym urzeczywistniajacy
ide¢ czlowieczeistwa z jej atrybutami prawdy, dobra i pickna.

Warto wskaza¢ takze na zwiazek podmiotowosci ze stanem pelnomocnosci dziecka
i nauczyciela. Zgodnie z interpretacja W. Pusleckiego pelnomocnos¢ okreslana jest jako
stadium dojrzalej autonomii, samostanowienia i samorealizacji, oparte na ksztalceniu
wyzwalajacym, sankcjonujacym ogélnoludzkie wartosci uniwersalne. Nalezy pamigtad,

iz upelnomocnienie ucznidw, to nie kwestia ,wiedzie¢”, ale ,,by¢”, a to nawiazuje do

8 Za D. Klus-Staniska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2002, s. 46.

» Za M. Zalewska-Bujak, Wychowanie dla bezpieczeristwa we wspdlnym spoteczeristwie. Wybrane dylematy
i zagrozenia [w:] Edukacja matego dziecka. Nowe konteksty, poglady i doswiadczenia, t. 111, red. E. Ogrodzka-Mazur,
U. Szuscik, S. Czudek—§1¢czka, A. Wasinski, Bielsko-Biala—Krakéw 2010, s. 87.

* J. Szempruch, Nauczyciel. . ., dz. cyt., s. 205.
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naturalnej potrzeby rozwijania zdolnosci i predyspozycji. Tak pojmowana pelnomocnosé
laczy obszary indywidualnej tozsamosci ucznia z procesami spotecznymi®, jakie maja
miejsce w edukacji wezesnoszkolnej. Dziecko do$wiadczajac pelnomocnosci, wybiera
i uzupelnia zaproponowane przez nauczyciela oferty edukacyjne, wspdtdecyduje o ce-
lach, srodkach, formach ewaluacji realizowanych zagadnien dla poszczegblnych obszaréw

edukacji.

Zakoriczenie

Zgodnie z powyzszymi propozycjami uwazam, ze trafnie C. Banach wskazuje na koniecznos¢
przeobrazenia ,,mentalnosci i postaw nauczycieli”?*. Postulowana zmiana mentalna nauczy-
cieli w kontekscie dzialari edukacyjnych ma ich uprawomocni¢ do stosowania nowoczesnych
styléw funkcjonowania w rzeczywistosci spolecznej, réznorodnych, angazujacych form or-
ganizowania procesu ksztalcenia oraz opracowywania efektywnych strategii uczenia si¢ do
wygenerowania przez samych uczniéw. Dlatego tez znaczace jest kreowanie nowych umie-
jetno$ci myslenia alternatywnego, antycypacyjnego i innowacyjnego. Zgadzam si¢ z teza
zaproponowang przez H. Kwiatkowska, iz niemala rol¢ ma tu do odegrania nauczyciel, stajac
si¢ nie tyle przewodnikiem, co dumaczem? otaczajacej rzeczywistosci. W przeciwieistwie do
przewodnika, ktéry wystepuje w roli prawodawcy wzoru i modelu, dumacz szanuje autono-
mig dziecka i jego indywidualno$¢ oraz dostarcza ,,tworzywa do rozwoju” — objasnia, utatwia
zrozumienie i uczy samodzielnosci.

Wspélczesnie mozna wyobrazi¢ sobie jedna postaé nauczyciela jako tego, kto ingeruje
w relacje malego/wicelkiego podmiotu znaczace — jak stusznie zauwazyta J. Rutkowiak — dla
rozwijania wlasnej refleksyjnej autopozycji, przy tym uwrazliwiajacy ,,na newralgiczne punkey
wytyczajace dang sytuacje kulturows dla wykrywania zakamuflowanej przemocy i czujnego
wyszukiwania wlasnej drogi emancypacyjnej”. Wynika stad, ze bylby to nauczyciel trakto-
wany jako edukator-prowokator.

Konstatujac, istotag podmiotowego ujmowania edukacji dla rozwoju i wsparcia jest $wia-
domo$¢ profesjonalna nauczyciela ze wskazaniem na dzialalno$¢ nowatorska. Wizje przy-
sztosci funkcjonowania placéwek przedszkolnych i szkolnych wymagaja wielu przedsiewzig¢
alternatywnego myslenia o roli nauczyciela i dziecka w procesie edukacji. Bez watpienia
mozna to zrealizowaé, zmieniajac paradygmat edukacji transmisyjnej na rzecz ksztalcenia
ku emancypacji, ktdre zapewnia dziecku samoistne doswiadczanie zgodnie z oczekiwaniami

indywidualnymi i wspélnotowymi.

' W. Puslecki, Petnomocnos¢ ucznia, Krakéw 2002, s. 28—30.
= C. Banach, Polska szkota i system edukacji. Przemiany i perspektywy, Toruri 2001, s. 20—23.
» H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008, s. 27-28.

3 Zob. J. Rutkowiak, Duchowos¢ jednostki a neoliberalne upolitycznienie edukacji [w:] Neoliberalne. . ., dz. cyt., s. 124.
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»IS IT POSSIBLE?” AUTONOMOUS COEXISTENCE OF THE TEACHER AND STUDENT

AT AN EARLY SCHOOL AGE IN THE CONDITIONS OF NEOLIBERAL REALITY

Summary

The modern perception of school and the educational process appears to be evolving provided
that one takes into consideration certain crucial socio-cultural transformations which — on
the one hand — determine the creation of refined forms of controlling a person along with
a characteristic transmission of his or her ,management”. On the other hand, one can notice
a dangerous debasement of life’s value through limiting prospects conducive to the imple-
mentation of higher needs which lead to the comprehension of senses as well as uniquely
majestic value in the sphere of interpersonal relationships. Younger generations need a clear,
unmythologized message in the form of precisely designed and verbalized humanistic guide-
lines offered by people of science — and particularly — by teachers/educators. In this article,
the author shall pay special attention to the issues of teacher-student coexistence during the
age of the most effective development of the latter. It is especially in this period that the role
of the teacher is to provide optimal conditions for developing, among the others, skills for
authentic communication with the social world. The pedagogy of coexistence is expressed
in the overall mechanism of positive interpersonal relations based upon searching for and
active discovering of values — while emphasizing both the sense of security and satisfaction

resulting from the process of co-creating one’s community.

KEYWORDS: autonomy, relation's, interpresonal coexistence, neoliberalism.



Dorota Kielb-Grabarczyk

AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

SYTUACJA SZKOLNA DZIECKA Z OTYLOS,CIA

EFINICJI OTYEOSCI JEST DUZO. Jednaz nich okresla jg jako wieloczynnikowe zaburze-
D nie réwnowagi energetycznej, w ktérym na przestrzeni czasu ilo$¢ energii dostarczane;j
z pokarmem przewyzsza jej wydatkowanie'. Inna definicja méwi, ze otylo$¢ to zaburzenia
przemian energetycznych, ktére wywoluje zwickszenie ilosci tkanki thuszczowej?. Swiatowa
Organizacja Zdrowia (WHO) okresla otylos¢ jako stan patologicznego zwigkszenia ilo$ci
tkanki ttuszczowej w organizmie, powodujacy pogorszenie stanu zdrowia lub stwarzajacy
ryzyko dla pogorszenia zdrowia.

Otylos¢ sklasyfikowana zostaka jako przewlekla choroba nalezaca do duzej grupy choréb
cywilizacyjnych. Stanowi ponadto powazny problem spoleczny i indywidualny we wszystkich
wysoko rozwinigtych krajach. Jest powszechnym zjawiskiem w kazdej z grup wiekowych,
dotyczy dzieci, mtodziezy oraz dorostych.

Otylo$¢ to epidemia xx1 wieku. Ponad 20% polskich dzieci ma nadwagg, a 4% cierpi na
otyloé¢. I co gorsza, te liczby szybko rosna. Nasze jedenastolatki sg najgrubsze w Europie.
Taki obraz wylania si¢ z danych Swiatowej Organizacji Zdrowia. Takze NIK alarmuje, ze
otylo$¢ dotyczy juz 120 tysigcy uczniéw. Réwniez wyniki badan szesnasto-, osiemnasto-
letniej mlodziezy mocno niepokoja. Co piaty osiemnastolatek ocenia swoje zdrowie jako

stakie sobie” lub zte, 14% ma przewlekle choroby, [...] nadmiar masy ciata stwierdzono
u 17% miodziezy, a dwukrotnie wiecej postrzegalo siebie jako otylych. Nie inaczej ma si¢
rzecz w innych grupach wickowych. Az co czwarty jedenastolatek czuje si¢ troche albo
zdecydowanie za gruby. Takie przekonanie zywi réwniez 40% trzynasto-, pigtnastolatkéw.
A przeciez zdrowotna i fizyczna kondycja czlowieka determinuje jego funkcjonowanie

w réznych obszarach zycia przez... cale zycie’.

'H. P. Rang, M. M.. Dale, J. M. Ritter, Rafinakologia kliniczna, Lublin 2001, s. 390-393.
* ]. Struczyniski, Otylosé — choroba cywilizacyjna, ,Panacea” 2004, nr 3/8, s. 19.

3 A. Raczyniska, Mniej znaczy wigcej, ,Edukacja i Dialog” 2015, nr 0304 270/271, s. 7.
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Przyczyny otylosci

Badacze i znawcy tematu zajmujacy si¢ problematyka otylosci u dzieci i mlodziezy wskazuja
na nastgpujace jej przyczyny*:

A. Nieprawidtowe nawyki zywieniowe.

Spozywanie zbyt duzych ilosci (czgste przejadanie si¢) malo zbilansowanych positkéw nie-
dostosowanych do potrzeb dzieci, z przewagg cukréw prostych i duszczé6w. Uczniowie bar-
dzo czgsto spozywajg gotowe produkty, bardzo kaloryczne. Szczegdlnie w szkotach mozna
zauwazy¢, ze czesto drugim $niadaniem dziecka s batony, chipsy, coca-cola zamiast warzyw,
owocdéw czy innych wartoéciowych produktéw. Uczniowie bardzo czgsto kupuja réwniez fast

foody, w ktérych znajduja si¢ nicbezpieczne dla zdrowia tuszcze i izomery trans.

B. Mala aktywno$¢ fizyczna.

Dziecko bardzo duzo czasu spedza przed telewizorem lub komputerem. Tego rodzaju bierna

aktywnos¢ nie sprzyja prawidlowej przemianie materii. W tym kontekscie bardzo waznym

elementem jest takze niewlasciwy styl zycia rodziny. Rodzice bardzo czgsto wola spedzaé czas

w domu niz na $wiezym powietrzu z dzie¢mi. Maluchy, uczac si¢ takiego stylu zycia, w przy-
sztosci moga same rezygnowac z aktywnosci fizycznej na $wiezym powietrzu.

Problemy emocjonalne, nieprawidlowe relacje rodzinne (rozwody, separacje), wykorzy-
stywanie seksualne, stresujacy tryb zycia z duzym obcigzeniem psychicznym, na przyklad
wygoérowane wymagania szkolne i rodzicielskie.

Zwykle samo dziecko prébuje poradzi¢ sobie z tego rodzaju problemami. Jednak gdy mu
si¢ to nie udaje, kompensuje sobie to w innych sferach zycia, bardzo czgsto poprzez jedzenie.

Prowadzi to z kolei do nadmiernego objadania si¢ (jedzenie kompulsywne).

C. Nieprawidlowe odzywanie si¢ kobiety ci¢zarnej.

Badania pokazuja, ze kobieta w ciazy majaca problem z nadwaga moze przyczyni¢ si¢ do otylosci
u swojej pociechy. Niektére teorie wskazuja takze na problem sztucznego karmienia dziecka,
czego wynikiem jest wigksze zapotrzebowanie na bialko, a w rezultacie przyrost masy ciata. Teo-

rie te jednak trzeba traktowa¢ jako umowne, gdyz wielu badaczy ma inne zdanie na ten temat.

D. Czynniki genetyczne

Badacze w tym przypadku skupiaja si¢ na wystgpowaniu tzw. gendw otylosci. Rozwéj gendw
otylosci w duzym stopniu zalezy od $rodowiska, w ktéry dziecko zyje. Latwy dostep do
zywnosci, nieodpowiednie nawyki zywieniowe w rodzinie sa czesto przyczyna wystgpowania

otylosci u dzieci i mlodziezy.

+G. Sikorska-Wisniewska, Nadwaga i otylosé u dzieci i mbodziezy, ,Zywnosé. Nauka. Technologia. Jakos¢”

2007, nr 6, s. 71-80.
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Dziecko otyle w roli ucznia

Niemal kazde dziecko, bez wzgledu na stan zdrowia, wystepuje w roli ucznia. Z tytulu przy-
stugujacych mu praw i obowiazkéw znaczna cz¢$¢ zycia spedza na terenie szkoly. Szkota
zajmuje gléwne miejsce, tuz po rodzinie, w hierarchii sily i znaczenia wplywu na rozwijajace
si¢ dziecko, przynajmniej do momentu dojrzewania. Warto przypomnied, iz instytucja ta
pelni w stosunku do swoich podopiecznych funkcje nie tylko dydaktyczna, ale réwniez wy-
chowaweczg i opiekuricza. Szkota dzieli wiec ze Srodowiskiem rodzinnym ci¢zar wychowania
i opicki nad powierzonymi jej dzie¢mi.

Nie bez znaczenia jest to, jak czuje si¢ uczert w spoltecznosci szkolnej, co przeklada sig
cho¢by na jego osobisty stosunck do nauczycieli i kolegdéw, zaangazowanie w nauke i zycie
spofeczne szkoly, a w konsekwencji na rozwijanie wlasnego potencjatu. Negatywne odczucia
zwigzane z przebywaniem na terenie szkoly, ktéra w odbiorze dziecka nie jest dla niego przy-
jazna, moga kumulowa¢ si¢, grozac powstaniem réznego rodzaju komplikacji zdrowotnych,
na przyklad nerwic, depresji, fobii szkolnych czy zaburzeni psychosomatycznych, jak anoreksja
i bulimia, a takze otyloé¢. Poza tym sytuacja taka sprzyja trudno$ciom w adaptacji dziecka
w $rodowisku szkolnym, a potem przystosowaniu spolecznemu.

W powszechnym systemie o§wiatowym w Polsce przewiduje si¢ przecigtnie dwanascie lat
nauki na wszystkich szczeblach od szkoly podstawowej poprzez gimnazjum, az do uzyskania
$wiadectwa dojrzatosci. Czas, ktdry spedza uczen na terenie szkoly, jest nie do przecenienia.
Milody cztowiek nie tylko zdobywa wiedzg i rozwija horyzonty myslowe, ale uczy si¢ zachowarn
spofecznych, respektowania nakazéw i zakazéw. Doswiadcza radosci i przykrosci, zawiazuje
przyjaznie, a czasami popada w konflikt z innymi. W ten sposéb dziecko ksztaltuje inteligen-
¢je emocjonalng i spoteczna, osiagajac mozliwy dla siebie jej poziom. Ta wazna cz¢$¢ ludzkiej
egzystendji jest $cisle powiazana z osobowoscia jednostki. Nie mozna zatem ignorowaé badz
zaniedbywac¢ tych sfer, ktére tworzg ,,rdzed” istoty ludzkiej realizujacej si¢ w spoleczenistwie,
a zarazem maja wplyw na jako$¢ zycia cztowieka’.

Analiza literatury fachowej i najnowszych wynikéw badan pozwala wyréznid trzy znaczace
czynniki w napietnowaniu ludzi z nadmierng masa ciata:

— przypisywanie winy odgrywa gléwna role w dyskryminowaniu oséb otylych. Bar-
dzo waznym tego aspektem moze by¢ postrzeganie przyczyn otylosci jako dajacych sig
kontrolowaé. Przypuszczalnie obwinianie 0séb otylych za brak samokontroli i pano-
wania nad ztymi nawykami zywieniowymi rzutuje na nieprzychylne ich traktowanie,

— rozpowszechnianie idealu szczuptej sylwetki, z ktérym spotykamy si¢ do-
slownie wszgdzie: w mass mediach, reklamie, modzie, podczas konkurséw pigknosci,

— kojarzenie wspélczesnie otylosci z bieda i nizsza pozycja spoteczna,

jak pisza Stunkard i Sorensen (1993), jednym z najbardziej uderzajacych aspekeow

s E. Obodyrtiska, Szkota i prazyjaciele [w:] Otytosé u dzieci i méodziezy, red. E. Malecka-Tendera, P. Socha,

‘Warszawa 2011, s. 57—58.
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otylosci jest jej zwigzek ze statusem spoleczno-ekonomicznym (otylos¢ wplywa na sta-

tus spoteczno-ekonomiczny, a pozycja spoteczno-ekonomiczna w a na otylosé)s.
P ¥, a pozycja sp p y

Alienacja ucznia w szkole

Alienacja w czasach, w ktérych przyszlo nam zy¢, staje si¢ wielkim problemem. Generalnie na
pierwszy rzut oka nie wiadomo, kto czuje si¢ wyobcowany, a kto udaje, ze ze wszystkim sobie
doskonale radzi. Wewngtrzny brak akceptacji wlasnej osoby oraz nieprzychylno$é srodowiska,
w ktérym si¢ na co dzieri funkcjonuje, to czesto sprawy, ktdre trudno zauwazy¢, szczegdlnie
gdy nie spedza si¢ z dang osoba zbyt wiele czasu. Piszac o problemie alienacji w dzisiejszym
$wiecie, a w szczegdlnosci w spolecznosci szkolnej, nalezy w pierwszej kolejnosci odpowiedzie¢
sobie na pytanie, czym jest zjawisko alienacji.

Alienacja to wedlug jednej definicji

[...] w socjologii wyobcowanie, a w filozofii poglad okreslajacy proces, w ktérym pewne wy-
twory cztowieka (na przyklad produkty pracy, instytucje spoleczne, idealy) staja si¢ niezalezne
od niego, obce, a nawet wrogie, stanowia samodzielna rzeczywisto$¢ nie poddajacy sie jego
kontroli. Rezultatem proceséw alienacji jest poczucie obcosci jednostki wobec §wiata, wobec
innych jednostek, takze spoleczer’lstwa pojetego jako ogé}. Samotny opuszczony czlowiek stal

si¢ wolny, ale otacza go nico$¢, ktdrej sig leka’.

Inna préba wyjasnienia tego terminu prowadzi do zaprezentowania pojecia odnoszacego
si¢ zaréwno do pojedynczej osoby, jak i calych grup i spoleczno$ci. Oznacza ona wyobcowanie,
izolacjg, brak poczucia przynaleznoéci. W przypadku pojedynczej osoby wskazuje si¢ czgsto
na fakt istnienia trzech aspektéw alienacji: emocjonalnego, spolecznego oraz egzystencjalnego.
Wszystkie z nich odczuwane sg jako brak lub znaczacy niedobér istotnych dla danej osoby
wiezi psychologicznych z druga osobg badz w przypadku grupy z pewna catoscia spoteczna.
Osoba bedaca w stanie alienacji ma poczucie samotnosci, niezwigzania, nieprzynaleznosci
do kogokolwiek. Czuje si¢ catkowicie sama. Uwaza si¢ za kogo$, kto istnieje na marginesie
zycia i nie widzi sensu ani celu wlasnej egzystencji®.

Przytoczone powyzej definicje sa do siebie podobne, ale tez i w sposdb znaczacy sie réznia.
Cechg wspdlng jest dla nich fake braku akceptacji i odrzucenie ze strony innych ludzi oraz
nieutozsamianie si¢ z konkretng spotecznoscia badz w skrajnych przypadkach nie wystepo-
waniem celu w zyciu, co moze skoriczy¢ si¢ nawet myslami samobdjczymi. Brak akcepracji
jest problemem, z ktérym wiele oséb nie potrafi poradzi¢ sobie samodzielnie. Dlatego tez
niezwykle wazne jest, aby taki cztowick szybko uzyskal potrzebng mu pomoc i znalazt cel

swojego istnienia. Bez tego jednostka moze posuna¢ si¢ nawet do ostatecznego rozwiazania.

¢ Tamze, s. 60—61.
7 Zob.: www.definicja.org./Objasnienie-jezykowe/alienacja.php [dost¢p dnia 09.11.2015].

& Zob.: http://wosnastoprocent.pl/slownik/alienacja [dostep dnia 9.11.2015].
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Powracajac do tematu wyobcowania ucznia w $rodowisku szkolnym, nalezy wspo-
mnie¢, iz przyczyn moze by¢ bardzo wiele. Mianowicie podstawowa sprawa w tej kwe-
stii jest fakt nieakceptowania siebie samego, to jest tego, kim jestesmy?®. Osoby majace
problem z nadwaga wraz z poglebianiem si¢ problemu popadaja w coraz wigksze wyob-
cowanie. Trzeba takze pamigta¢ o tym, iz wspdlczesny mlody czlowiek pozbawiany jest
w coraz wigkszym stopniu ciepla domu rodzinnego, co wiaze si¢ z trybem i miejscem
pracy rodzicédw, oraz staje si¢ coraz bardziej niewrazliwy na okrucieristwo i los innych.
Brak zrozumienia, czgsto polaczony z niemoznoscia przezwycigzenia jakiegos$ problemu,
prowadzi¢ moze do przyjecia postawy wycofujacej, do umieszczenia sie przez dziecko
na pozycji tzw. outsidera, czyli osoby przegranej, z ktdra nike si¢ nie liczy. Sytuacja taka
prowadzi do tego, ze dziecko uzaleznia si¢ od zjedzenia czego$, co sprawia chwilowa
przyjemno$¢, co daje odrobing wytchnienia, a przy tym pozwala na zapomnienie o tym,
co dreczy je na co dzien. Wazne jest, aby w odpowiednim momencie zauwazy¢, iz dziecko
ma problem i mu poméc. W tym celu mozna prosi¢ o wsparcie specjalistéw, kedrych
w szkotach i poradniach réznego stopnia jest wielu. Ludzie ci maja ogromne do$wiad-

czenie w przezwyci¢zaniu tego typu problemu.

Samopoczucie ucznia otylego w grupie réwiesniczej

W procesie uspolecznienia waznym $rodowiskiem wychowawczym obok rodziny jest szkota.
Jej wplyw zaznacza si¢ w ksztaltowaniu spolecznych postaw sprzyjajacych wspdlzyciu w grupie

w réznych sytuacjach spotecznych. Spoleczne wspétzycie odbywa sie przy wspétudziale wy-
chowania interpersonalnego, ktére wplywa na przystosowanie dzieci i mlodziezy do twérczej,
efektywnej wspélpracy i do zgodnego wspélzycia z innymi ludZzmi. Kazde dziecko, stajac si¢

uczniem, wchodzi w kontake z réwiesnikami, w wyniku czego nawiazuja si¢ réznego rodzaju

relacje miedzy poszczeglnymi uczniami. Nauke w szkole uczen pobiera nie jako izolowana

jednostka, ale w zespole kolegéw — uczniéw tej samej klasy. Dzicki codziennemu przebywaniu
uczniéw ze soba klasa szkolna tworzy stopniowo grupe spolteczna, powiazang rozmaitymi

stosunkami spolecznymir.

Nieformalna struktura klasy oparta na powiazaniach emocjonalnych mie¢dzy uczniami
sprawia, iz stopniowo z biegiem czasu wytwarza si¢ pewna hierarchia, polegajqca na tym,
ze ujawniaja si¢ wzajemne sympatie i antypatie. Sytuacje spoleczng danego ucznia w szkole
okresla jego pozycja spoleczna w grupie réwiesnikéw rozumiana jako caloksztalt stosunkéw
Iaczacych go z kolegami w klasie”. Znaczenie przebywania w grupie réwiesniczej wzrasta

znacznie w wieku szkolnym. W okresie tym zmniejsza si¢ znacznie autorytet rodzicéw, rosnie

9 M. Wierzchnicki, Zjawisko alienacji a Zycie szkolne jednostki, ,Edukacja i Dialog” 2015, nr 0304 270/271, 5. 68—69.
© M. Tyszkowa, Czynniki determinujqce prace szkolng dziecka [w:] Sytuacja szkolna dziecka z rodziny ubogiej,

red. G. Cecelek, Warszawa 2011, s. 206.

1 Z. Zaborowski, Problemy wychowania spotecznego w szkole [w:] Sytuacja. .., dz. cyt., s. 207.
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natomiast krytycyzm dziecka i nieformalna grupa réwiesnicza bardzo czgsto staje si¢ kon-
kurencjg dla rodziny. Dlatego tez dla dziecka niezwykle istotne jest zaspokojenie kontaktu
emocjonalnego w obrebie grupy. Jednak niestety nie zawsze i nie w przypadku wszystkich
dzieci potrzeba jest zaspokojona.

Stosunki spoleczne danego ucznia w klasie moga by¢ oparte na wzajemnej zyczliwosci
i wspdlpracy lub na wzajemnym lekcewazeniu i niecheci. Skrajnym przejawem niecheci do
grupy jest sytuacja odrzucenia ucznia przez klase, izolowania go, unikania jego towarzystwa,
niewciagania go do zabaw. Zazwyczaj w kazdej klasie nicktére dzieci maja znaczny autorytet,
latwo zyskuja postuch, sa lubiane przez kolegéw, ktérzy darza je sympatia i zaufaniem, podczas
gdy inne dzieci nie sg lubiane, czgsto bywaja odosobnione, a czasem nawet wyraznie izolowane.
Drziecko, ktére nalezy do grupy kolezeriskiej, jest w niej lubiane i uznawane, nabiera pewnosci
siebie, czuje si¢ bezpieczne i szczgsliwe. Jest tez wtedy bardziej podatne na wplywy wychowawcze.

Kontakty spoleczne z réwiesnikami, przynalezno$é do zespotu, udzial w jego zyciu, wspét-
dzialanie to niezwykle wazne czynniki umozliwiajace dziecku zaspokojenie jego potrzeb spo-
fecznych, takich jak potrzeba kontaktu spoltecznego, potrzeba uznania oraz potrzeba przy-
naleznoéci, co jest bardzo waznym warunkiem prawidtowego rozwoju psychicznego dziecka
i jednocze$nie dobrego przystosowania spolecznego™.

Problem z utrzymaniem prawidfowej masy ciata moze by¢ przyczyna negatywnych zacho-
wai, ktére niekorzystnie wplywaja na jego dalszy rozwdj i funkcjonowanie w szkole. Pierw-
szym objawem probleméw z otyloscia moze by¢ niska samoocena dziecka. Zle postrzegane
w gronie réwiesnikéw, czgsto wySmiewane z racji swojej wagi, czuje si¢ malo atrakeyjne, nie
wierzy we wlasne mozliwosci, brakuje mu motywacji do dziatania. Czeste zarty kolegéw
i kolezanek mogg by¢ dla niego bardzo trudne do zaakceptowania. Mlody czlowiek ciagle
woéwczas mysli o swojej sylwetce i robi wszystko, aby jak najszybciej zmieni¢ swoje relacje
z réwie$nikami. Kolejnym bardzo waznym symptomem otylosci u ucznia sg stany depre-
syjne. Dziecko czuje si¢ odepchnicte, uciecka we wlasny $wiat, zamyka si¢ w sobie, pozostaje
czgsto na marginesie zycia spolecznego. Natretne mysli o jego wygladzie i sylwetce nie daja
mu spokoju. Jednym z symptomdw otylosci moze by¢ takze izolacja spoteczna. Dziecko od-
czuwa brak wsparcia ze strony innych, nie radzi sobie z otaczajacymi go problemami, czuje

si¢ wyobcowane, zagubione i samotne®.

Pozytywny klimat klasy
W literaturze odnajdujemy rézne sposoby definiowania klimatu klasy. Mozna go rozu-

mie¢ ogdlnie, jako determinant okre$lonego tonu, atmosfery nauki i zachowania', lub

= G. Cecelek, Sytuacja. .., dz. cyt., s. 206—207.
5 R. Mysior, Otytosé w szkole- nie tylko zbedne kilogramy, ,,Zycie Szkoly” nr 1/2014, s. 13.

'+ Zob.: www.chow.com/how_7691856_create-positive-classroom-climate.html#ixzz27UJZEYTh [dostep:

9.11.20I15].
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bardziej szczegblowo: klimat klasy wyraza, w jakim stopniu jest uczed w klasie zadowo-
lony, czy uczniowie dostatecznie rozumiejg si¢ nawzajem, jaki jest wéréd nich stopien
wspélzawodnictwa i konkurencji i na ile klasa jest zwarta i solidna®. Krzysztof Konarzew-
ski definiuje klimat klasy jako wszystkie reguly pracy i zycia w klasie, ktére nauczyciel
faktycznie narzuca i wzmacnia przy okazji rozwiazywania biezacych sytuacji dydakeycz-
nych i wychowawczych®. Przy czym autor powierza nauczycielowi role twércy klimatu
w klasie: klimat klasowy to projekcja jego calej ,osobowosci zawodowej”, w tym takze
tych jej aspektéw, keérych nie poddat on krytycznej refleksji i przez to nie jest ich do
konca $wiadomy".

Konstruowanie atmosfery sprzyjajacej rozwojowi ucznia wymaga ogromnej samoswiado-
moéci nauczyciela. Sg jednak pewne elementy, ktérych uwzglednienie moze wzmocni¢ pozy-
tywny klimat klasy. Mozna je podzieli¢ na warunki materialne i niematerialne, z ktérych te
drugie odgrywaja role decydujaca. Warunki niematerialne dotycza relacji interpersonalnych,
postaw, zestawu zasad zaréwno tych jawnie obowiazujacych, jak i ukrytych, niezapisanych,
ale fatwo rozpoznawanych przez uczniéw. Takt pedagogiczny wychowawcy jest jednym z za-
sadniczych elementéw budujacych klimat klasy. Nauczyciel jako dominujacy (ze wzgledu na
charakter pracy) uczestnik relacji nie moze tylko przekazywad wiedzy i umiejetnosci. Odwo-
lywanie si¢ wylacznie do poznawczych osiggnie¢ ucznia jako miernika kompetencji w byciu
nauczycielem nie sprzyja po§wigcaniu czasu na sprawy zwigzane z budowaniem relacji nace-
chowanych szacunkiem do drugiego cztowicka®.

Wincenty Okoni definiuje takt pedagogiczny jako umiejetno$é zachowania si¢ wycho-
wawcy wobec wychowankéw w sposéb opanowany, §wiadczacy zarazem o stosowaniu wobec
nich wysokich wymagan przy réwnoczesnym okazywaniu im maksimum szacunku. Take
pedagogiczny pozwala unikna¢ zadraznieni i konflikedw miedzy wychowawcami i wychowan-
kami, podnosi autorytet wychowawcy i zwigksza jego wplyw na mlodziez®”.

Potwierdzono znaczenie klimatu w sferach zwiazanych z:

— motywacja do nauki,

—  osiagnieciami szkolnymi,

— zdrowiem i rozwojem ucznia,

—  brakiem akceptacji w grupie,

— zachowaniami agresywnymi,

—  jakodcig relacji interpersonalnych,

— ocenami szkolnymi,

5 E. Petlak, Klimat szkoby, klimat klasy, Warszawa 2007, s. 29.

1 Sztuka nauczania. Szkota, red. K. Konarzewski, Warszawa 1995, s. 134.

7 Tamze, s. 134—135.

# E. Krzymonowska, Pozytywny klimat klasy, »Zycie Szkoly” nr 2/2014, s. 4-5.

¥ M. Woynarowska-Soldan, Klimat spoteczny szkoty — koncepcje i czynniki warunkujgce, ,Remedium” 2007, nr 4.



226 NIEROWNOSCI SPOLECZNE. W TROSCE O OTWARCIA HORYZONTOW EDUKACJI

— niezadowoleniem ze szkoly,

— dyscyplina, wagarowaniem,

—  poczuciem wlasnej wartosci,

— zachowaniami ryzykownymi mlodziezy.

Lista nie jest pelna, jednak wyraznie pokazuje, jak powaznie klimat moze oddzialywa¢ na
losy szkolne ucznia. Konsekwencji tego wplywu nie mozna ograniczy¢ jedynie do okresu nauki
szkolnej, rozciagaja si¢ one na doroste zycia, co odzwierciedlaja zawodowe losy absolwentéw™.

Klimat klasy to wazna cz¢$¢ zadania, przed ktérym staje kazdy nauczyciel i uczen.
W wymiarze intelektualnym pozytywny klimat klasy to nie tylko atmosfera wolna od
stresu, strachu czy niezdrowej rywalizacji. Nawet to dziecko, ktdre pozostaje na uboczu
klasy (a przede wszystkim ono), jest emocjonalnym uczestnikiem tego, co si¢ dzieje. Naj-
wazniejszym zadaniem w tym wymiarze jest budowanie klimatu klasy, w ktérej tozsamosé
kazdego ucznia i nauczyciela jest wazna. Klasa nie ma by¢ zbiorem nierozpoznawalnych
numerdw w dzienniku szkolnym. Zachowanie swojej tozsamosci w grupie w pierwszej
kolejnosci prowadzi do wzmocnienia poczucia bezpieczefistwa przez to, ze otoczenie jest
rozpoznawalne. Aby osiagnac¢ ten cel, nalezy pamicta¢ o respektowaniu jasno okreslonych
norm i zasad™.

Tworzenie klimatu sprzyjajacego wszechstronnemu rozwojowi ucznia jest zadaniem nie-
zwykle trudnym. Nie mozna narzuci¢ optymizmu, zadaé zaangazowania, wymagad utrzy-
mywania satysfakcjonujacych relacji w klasie. Trzeba sobie uwiadomié, ze nie ma gotowego
przepisu, magicznej formuly, dzigki ktérej w naszej klasie zawsze bedzie panowala mila
atmosfera.

Rola nauczyciela caly czas si¢ zmienia. Jego misja we wspélczesnej szkole ma charakter
dynamiczny i interakcyjny. Ideal nauczyciela przeobraza si¢ w zrgcznego animatora dziatan,
keérych celem jest rozwéj ucznia nie tylko w szkole czy podczas lekgji.

Srodowisko klasowe, w ktérym nauczyciel tworzy klimat interpersonalnej zgody, po-
zwala uczniowi odczué bezwzgledna zyczliwo$é. Czlowiek nie funkcjonuje w oderwaniu od
swojego otoczenia, regulacja zachowania jednostki dokonuje si¢ jako proces interakcyjny
czlowiek — otoczenie®. Dla dziecka w wieku szkolnym podstawowym $rodowiskiem jest
szkola, w ktérej spedza duza czgs¢ dnia wérdd grupy kolegéw. Charakter do§wiadczen
moze by¢ pozytywny lub negatywny. Zalozenia pozytywnego klimatu odwotuja si¢ do
takich wartosci jak samorealizacja, podmiotowo$¢ czy tez wsparcie uzyskane wskutek re-

alizacji wlasnych przekonar. Klasa, w ktérej panuje pozytywny klimat, to klasa, w ktérej

2 M. Rutter, school effects on pupil Progress. Research findings and policy implications [w:] Psychology of educations:

major themes, red. K. Smith, A. D. Pellegrini, London 2000, s, 8s.
» E. Krzymonowska, Pozytywny klimat klasy, dz. cyt., s. 6.
2 W. Lukaszewski, Psychologiczne koncepcje cztowieka [w:] Psychologia, Podrecznik akademicki, red. J. Strelau,

Gdansk 2000, s. 70.
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uczeni zaspokaja swoje potrzeby, nie jest zagrozony upokorzeniem, szyderstwem czy ironig
ze strony nauczycieli i kolegéw. W takich warunkach tatwo o dobre samopoczucie, radog¢

ze wspdlzycia z kolegami, rado$¢ z uzyskiwanych sukceséw™.

Zakoficzenie

Nadwaga i otylo$¢ uczniéw stanowi problem nie tylko natury zdrowotnej, ale takze psycho-
spolecznej. Otylo$¢ zaburza wszelkie aspekty zdrowia mlodego czlowicka — fizyczne, psy-
chiczne, emocjonalne i spoleczne, ogranicza jego potencjal rozwojowy, prowadzi do obnizenia
jakosci zycia. Praca z dzieckiem z nadwagg lub otylym powinna koncentrowa¢ sig¢ nie tylko
na obnizaniu masy ciala, ale réwniez na wzmacnianiu jego poczucia wlasnej wartosci i bu-
dowaniu pozytywnego obrazu siebie. W szkole uczniowie ci powinni otrzymywaé pomoc
i wsparcie od wychowawcéw, nauczycieli wychowania fizycznego, psychologdéw, pedagogéw
we wspolpracy z rodzicami.

Szkola jest instytucja, w ktérej mozna pokladaé wiclkie nadzieje co do rozwigzania
problemu szerzenia si¢ otylosci wérdd dzieci i nastolatkéw. Wszystkiego uczynié nie moze,
cho¢by podjaé leczenia. Od tego jest stuzba zdrowia i wspSlpracujacy z nig psychologowie.
Jednakze w wielu przypadkach szkota moze by¢ pierwsza instytucja, w ktérej problem zo-
stanie dostrzezony i po raz pierwszy oméwiony z rodzing ucznia. Wtedy tez szkola moze
stuzy¢ poradnictwem, przejmujac role instancji pierwszego kontaktu. Jest to o tyle wazne, ze
dos¢ powszechne jest zjawisko niezauwazania badz ignorowania problemu przez opickunéw
dziecka dotknigtego ta choroba. Tym bardziej wi¢c wzrasta rola szkoly w rozpoznawaniu
problemu otytosci i terapii.

Przed szkola stoi wyzwanie, lecz czy je podejmie, zalezy z pewnoscig od dwéch czynnikéw:
czy uczen otyly jest w kregu zainteresowania i czy szkota dysponuje odpowiednia wiedza na
jego temat. Obecny stan $wiadomosci na ten temat w szkolach jest niezadawalajacy.

Jakie kroki mozna wigc przedsigwziaé, aby pomdc ofiarom tej choroby? W obliczu faktu,
iz juz mate dzieci zywia nieche¢ do otylych, trzeba postawi¢ na szeroko zakrojona edukacje od
przedszkola poprzez wszystkie szczeble ksztalcenia. Trudno zmieniaé $wiatopoglad cztowicka

dorostego, o wiele fatwiej wspdttworzy¢ go w ramach edukacji juz u najmlodszych®+.

3 J. Jundzilt, Dziecko-ofiara przemocy, Warszawa 1993.
4 E. Obodynska, Wsparcie w szkole i przedszkolu [w:] Otylosé..., dz. cyt., s. 106-107.
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SCHOOL SITUATION OF THE CHILD OBESITY

Summary

Overweight and obese students is a problem not only to health but also psychosocial. Obesity
interferes with all aspects of the health of a young person — physical, mental, emotional and

social limits its potential for development, leads to lower quality of life.

KEYWORDS: obesity, student, school.
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AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

TOLERANCJA WOBEC NIEPELENOSPRAWNOSCI

WE WCZESNE] EDUKAC]I

TAP WCZESNE] EDUKAC]I to czas, kiedy dziecko zdobywa wiedzg i nabywa nowe umie-
E jetnosci. Zdobywajac wiadomosci, uczy si¢ wielu catkiem nowych dla mlodego czlowieka
zachowaii i ksztaltuje swoje cechy osobowosci. Jedng z cech, ktéra warto ksztaltowad u dzieci
w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym, jest tolerancja.

Na tym etapie edukacyjnym dzieci nie maja jeszcze uksztaltowanego wlasnego zdania, nace-
chowanego czesto uprzedzeniami spotecznymi wynikajacymi ze Srodowiska, z ktérego dziecko
pochodzi. To czgsto whasnie rodzice ksztattujg u swoich dzieci pozadane ich zdaniem reakcje
spoleczne wobec réznych zachowari, pochodzenia spolecznego, odmiennej orientacji seksualnej
czy wyznaniowej. Mlody obywatel odbiera $wiat w postaci akceptowalnej, naturalnej. Nie ma
dla niego podziatu na ludzi lepszych i gorszych, zwlaszcza jezeli chodzi o pochodzenie, wyznanie

religijne czy choc¢by niepetnosprawnos¢, na ktérej w swoim opracowaniu cheialbym sig skupic.

Pojecie tolerancji w odniesieniu do edukacji
Poréwnujac wypowiedzi wielu autoréw, mozna stwierdzié, ze tolerancja jest terminem o sze-
rokim spekerum znaczenia. Dlatego tez rozwazania zaczng od analizy samego pojecia. J. Kwa-

piszewski podaje, ze

[...] tolerangja, jako istotny cel procesu dydaktyczno-wychowawczego wspélnie podejmowa-
nych dzialar nauczyciela i ucznia, obejmuje i postawe, i wiedzg. Tolerancja dotyczy zjawisk,
ludzi oraz ich pogladéw i zachowan. Skladnikiem takiej postawy jest zaséb wiadomosci na
temat samej tolerancji oraz argumentéw, kedre potwierdzaja jej zasadnos¢ i znaczenie dla har-

monijnych kontaktéw miedzyludzkich'.

Przestrzeganie zasad tolerancji w codzienno$ci przedszkolnej i szkolnej jest zatem podstawa
do wlasciwego funkcjonowania nie tylko placéwki, ale takze uczniéw jako jednostek spo-

ecznych. Nie mozemy zapomina¢ o nauczaniu tolerancji, zaczynajac od samych samych

'J. Kwapiszewski, Problematyka tolerancji i nietolerancji w wybranych publikacjach edukacyjnych i filozoficznych,

,Stupskie studia filozoficzne” 2007, nr 6, s. 68.
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siebie — nauczycieli. To czgsto nauczyciele stanowia wzorzec do nasladowania, ktérzy swoja
postawa jednoczes$nie nauczaja, jak w danej sytuacji majg zachowywac si¢ i odnosi¢ do siebie

wychowankowie.

Nauczyciel jest w szerokim zakresie odpowiedzialny za ksztaltowanie w uczniu §wiata wartosci.
Musi pamigtaé jednak, ze przychodzi on do szkoly z juz uformowang — nie zawsze whasciwie —
hierarchia wartosci — rola nauczyciela jest ja rozpoznad i wplywa¢ na prawidtowy rozwdj dziecka.
[...] Sposobem uczenia tolerancji jest ksztalcenie na mozliwie najwyzszym poziomie. Wiedza
daje mozliwosci rozszerzania §wiatopogladu. Przybliza réznorodnos¢ $wiata, poglady i racje

innych ludzi®.

Moéwiac o tolerancji, mamy takze na mysli zmiany zachodzace w $wiecie i wokét nas.
W zwiazku z tym nieco inaczej o zagadnieniu pisze J. Nikitorowicz, ktory uwaza, ze w zwigzku
z wieloma przemianami spolecznymi i ustrojowymi ,,jedynymi sposobami przeciwdzialaja-
cymi uprzedzeniom i sprzyjajacymi ksztaltowaniu postaw tolerancji jest poznawanie innego™.

Wspomina tez o tym, ze tolerancja nie potrzebuje

[...] ustepstw, wrecz odwrotnie, domaga si¢ gloszenia prawdy z jednoczesnym dopuszczeniem innych,
szacunkiem dla ich odmiennosci. Innymi stowy kierowanie si¢ zasada tolerancji ma miejsce wéwezas,
kiedy $wiadomie wchodzimy na pogranicza, $wiadomie zdobywamy si¢ na uznanie do§wiadczanej

innoéci, ktéra niekiedy moze by¢ przykra, ale jednoczesnie inspirujaca i twércza®.

H. Szabala zaznacza, ze ,tolerancja to nic innego, jak okreslenie postawy otwartej na
inne poglady, na odmienne wierzenia czy upodobania, to zdolnos¢ akcepracji okreslonych
dziatat”. Przypomina takze, ze jest to pojecie bardziej ztozone, poniewaz dotyczy nie tylko
naszej postawy wyrozumialosci, ale takze ,,zrozumienia dla pragnieni innego cztowieka, ktéry
nie miesci si¢ w okreslonych standardach bycia spotecznego. To postawa szacunku dla au-
tonomicznosci i indywidualnosci. Istotg tolerandji jest wigc uznanie prawa innych ludzi do
zachowan zgodnych z ich przekonaniami, nawet gdy si¢ nam one nie podobajg oraz brak
nacisku na ich zmiang”.

W okresie wezesnej edukacji kontakty spoteczne dzieci stajg si¢ jednym z najwazniejszych

elementéw rozwoju. Dziecko spotyka na swojej drodze nowych réwiesnikéw, ktérzy réznia sie

1. Rudek, Od niecheci do akceptacji. O wychowaniu dzieci do tolerancji wobec 0s6b niepetnosprawnych,

Krakéw 2007, s. 102.

3 ]. Nikitorowicz, Tolerancja: idea i cel edukacji migdzykulturowej, ,Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze”
1995, nr 6, s. 4.

+]J. Nikitorowicz, Mtodziez pogranicza kulturowego Polski, Biatorusi i Ukrainy wobec integracji europejskiej,

Bialystok 2000, s. 157.

s H. Szabata, Tolerancja a transformacja spoteczna [w:] Europejskie modele tolerancji, red. A. L. Zachariusz,

S. Symotiuk, Rzeszéw 2001, s. 103.

¢ Tamze, s. 103.
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od niego samego wszystkimi reakcjami, co przeklada si¢ na zachowania wyniesione z domu.
Pojawiaja si¢ nowe osoby dorosle, ktére takie staja si¢ waznymi dla niego osobami, modelu-
jacymi jego zachowanie, wypracowujace wlasne standardy, zastepujac nimi dotychczasowe
dostarczane ze $Srodowiska wychowawczego. Wynika to z przelozenia autorytetu z cztonkéw
rodziny na osoby, ktdre ucza i staja si¢ znaczeniowo wazne dla mlodego czlowieka. Oznacza to,
ze poczatkowo dziecko ocenia swoich réwiesnikdw, kierujac si¢ tym, jak sa oni spostrzegani
przez osoby reprezentujace spoleczny autorytet. Nastgpnie pojawia si¢ spoleczna akomodacja,
czyli proces uswiadamiania sobie, ze migdzy ludZzmi istnieja réznice w wygladzie czy zachowa-
niu. Wtedy to, po obserwacji réwiesnikéw, ,znacznie zmniejsza si¢ nietolerancja dziecka na
odmienno$¢ innych dzieci. Stopniowo dziecko uczy si¢ rezygnowaé ze swoich egocentrycz-
nych przekonan na rzecz przyswajania sobie tego, co konwencjonalne — przez kontrole swoich
odczu¢””. Dokonujac podsumowania analizy samego pojecia tolerancji, mozna stwierdzié,
ze okres wczesnej edukacji jest dobrym momentem na §wiadome organizowanie procesu
wychowawczego pod katem ksztaltowania postaw tolerancyjnych. Zwlaszcza takich, keére
przygotuja dzieci do akceptacji catego spoleczenistwa, w takiej formie, w jakiej ono si¢ ksztal-
tuje. ,, Tolerancje nalezy rozumie¢ przede wszystkim jako godzenie si¢ na obecno$¢ czego$ lub

kogos innego, obcego w stosunku do nas™.

Tolerancja wobec niepelnosprawnych w oddzialach integracyjnych i w edukacji inkluzyjnej
Piszac o tolerancji wobec oséb niepelnosprawnych, musz¢ wspomnie¢ o postawach nietole-

rancyjnych i stereotypach.

Pojecie stereotypu pojawialo si¢ zazwyczaj w znaczeniu pejoratywnym. Jednak w ciagu ostat-
nich lat teoretycy coraz czgdciej rezygnuja z podkreslania negatywnych aspektéw, koncentrujac
si¢ nad badaniem roli stereotypéw w przetwarzaniu informacji i schematyzacji. Definiuja wtedy
stereotypy jako kategorie poznawcze stosowane przez osobg spostrzegajaca podczas przetwa-

rzania informacji na temat innych ludzi®.

Wynika z tego, ze stereotypy sg naturalnym elementem przetwarzania informacji przez spo-
feczenistwo. Jednak mimo pozytywnego oddiwicku tej wypowiedzi nalezy pamigtad, ze ste-
reotyp nie do korica jest czyms dobrym, zwlaszcza w odniesieniu do procesu edukacji. Tym
bardziej ksztalcenia integracyjnego, gdzie moze on Zle wplywaé na pozytywne relacje panujace

w zespole. Jak zauwaza J. Ambrosiewicz-Jacobs,

[...] stereotypy to nadmierne generalizacje (i jako takie s czgsto bledne z powodu zbytnich

uproszczen) na temat rzeczywistosci i innych ludzi, opierajacych si¢ raczej na zalozeniach

7 Psychologia rozwojowa cztowieka, red. B. Harwas-Napierala, J. Trempala, Warszawa 2000, s. 114.

8\W. Sztumski, Tolerancja jako warunek konieczny do koegzystencji i integracji [w:] Europejskie modele tolerancji,

red. A. L. Zachariusz, S. Symotiuk, Rzeszéw 2001, s. 83.

9 B. Majerek, Mtodziez wobec innych, Krakéw 2005, s. 28.
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i niedoinformowaniu, a nie na faktach. Stereotypy nie biora pod uwage wielkiej réznorodnosci
ludzi nalezacych do danej grupy. Nie biora tez pod uwagg okolicznosci, ktére w danym mo-
mencie towarzysza cztowiekowi. Co gorsza negatywne stereotypy moga prowadzi¢ do uprze-

dzeri i zachowan dyskryminujacych™.

Zagrozenie ze strony stereotypéw jest o tyle powazne, ze dziecko pojawiajace si¢ w grupie
ludzi, gdzie ma do czynienia z niepelnosprawnoscia, moze jej nie akceptowaé. Wynika to
z przyjmowania takiej postawy poprzez wplywy z domu rodzinnego czy najblizszego otocze-

nia. Kontynuujac temat, J. Ambrosiewicz-Jacobs zaznacza, ze

[...] stereotypy poznajemy juz jako dzieci, gdy stuchamy komentarzy swoich rodzicéw, na-
uczycieli i réwiesnikéw — przejmujac ich opinie, ogladajac telewizje, stuchajac muzyki, czytajac
podreczniki, a takze komiksy. Stereotypy sa dla nas o tyle wygodne, ze nie wymagaja od nas

wysitku intelektualnego™.

Z nietolerancja moga by¢ zwiazane wszelkie przejawy odwrotne do tolerancji. Rézni sig
ona od stereotypéw w duzej mierze za sprawg tego, ze osoba nietolerancyjna moze przejawiaé
catkowitg nieche¢é do zmiany wlasnego zdania czy uprzedzend. Dzieci jednak czedciej trafiaja
pod opieke nauczycieli ze stereotypowym podejsciem do danego tematu lub 0séb niz z po-

stawami nietolerancji (dotyczy to zaréwno dzieci niepetnosprawnych jak i petnosprawnych).

Problematyka tolerancji oraz nietolerancji, jej znaczenie i rola w rozwoju osobowosci cztowieka,
znajduje odzwierciedlenie w pracach psychologéw. Doswiadczenia wyniesione z dziecifistwa maja
istotne znaczenie w tworzeniu obrazu §wiata i stosunkéw miedzyludzkich funkcjonujacych w nim.
Postawa tolerangji dla odmiennosci, przyzwolenie na réznorodnos¢, szacunek dla oséb, kedre zyja

inaczej niz my, inaczej si¢ zachowuja, wygladaja, winna dziecku towarzyszy¢ od najmtodszych lat™.

Czgsto podlozem nietolerancji sa uprzedzenia przeniesione z zycia ludzi dorostych. A. Ko-
rzon uwaza, ze nietolerancja ,,to brak szacunku dla cudzych praktyk lub przekonan. Nietoleran-
¢ja nie akceptuje réznic. To zachowanie lub opinia skierowana przeciwko ludziom, zjawiskom
lub warto$ciom, ktére nam nie odpowiadaja, sg inne™.

Wielu aspektédw tolerancji wymaga si¢ od dziecka, keére trafia do przedszkola badz
szkoly w systemie integracyjnym. Oddzialy i klasy o charakterze integracyjnym wyrdzniaja
si¢ posrdd ogdblnodostepnych nie tylko liczebnoscia dzieci, ale takze dodatkowym wspar-

ciem dla tych, ktérzy posiadajg orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, w postaci

© J. Ambrosiewicz-Jacobs, Tolerancja. Jak uczyé siebie i innych, Krakéw 2004, s. 31-32.

"Tamze, s. 32—33.

= E. I. Laska, Edukacja w tolerancji wobec drugiego cztowicka w dobie globalizacji [w:] Wartosci-Edukacja-
Globalizacja. Wybrane zagadnienia, red. W. Kojs, Cieszyn 2002, s. 123.

5 A. Korzon, Od dyskryminacji do integracji niestyszqcych [w:] Edukacja wobec wyzwart i zadar wspétczesnosci

i praysztosc, red. J. Szempruch, Rzeszéw 2005, s. 242.
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nauczyciela wspomagajacego. Oprécz tych zalet, czgsto pojawiaja si¢ takze pierwsze problemy.
Uczniowie niepetnosprawni, dla ktérych ich wlasne zachowania sa czyms naturalnym, stykaja
si¢ z dzie¢mi, ktdre zaburzenl nie maja. Wazna jest tu integracja spoleczna w pelni tego stowa

znaczeniu. Zdaniem A. Maciarz integracja niepelnosprawnych to

[...] idea, kierunek przemian oraz sposéb organizowania zaje¢ i rehabilitacji oséb niepelno-
sprawnych wyrazajacy si¢ w dazeniu do stworzenia tym osobom mozliwosci uczestnictwa
w normalnym Zyciu, dostqpu do tych wszystkich instytucji i sytuacji spoiecznych, w ktérych
uczestnicza pelnosprawni, oraz do ksztaltowania pozytywnych ustosunkowar i wiezi spotecz-
nych migdzy pelnosprawnymi i niepelnosprawnymi. Integrujac spolecznie dzieci niepelno-
sprawne, stwarzamy im warunki, aby mogly one wychowywac si¢ w szkole powszechnej i wzra-

sta¢ w naturalnym srodowisku wsrdd petnosprawnych réwiesnikéw'.

W edukacji integracyjnej wazna jest réwniez nierozlaczna wspétpraca obu nauczycieli, co
z pewnoscig jest niezbedne do ukoriczenia sukcesem danego etapu edukacyjnego przez wszyst-
kich uczniéw. Nie mozna zapominad, ze uczniowie niepelnosprawni nie sa w stanie przyswoic
wiedzy w takim zakresie i tempie, jak ich kolezanki i koledzy pelnosprawni. Istotnym jest
dobér odpowiednich metod prowadzenia zajgé i pomocy dydaktycznych ulatwiajacych ro-

zumienie $wiata i przyswajanie nowych wiadomosci.

Nauczyciele klas integracyjnych musza wiedzieé, ze stosowanie metod podajacych nie tylko
zmniejsza aktywno$¢ ucznidw, ale rowniez role drugiego nauczyciela w klasie integracyjnej, ja-
kim jest pedagog specjalny. Badania wskazuja jednoznacznie, ze pogadanka lub wyktad prowa-
dzony przez nauczyciela prowadzacego blokuje aktywnos¢ pedagoga specjalnego, ktéry w czasie

wykladu badz pogadanki wchodzi w rolg biernego stuchacza lub obserwatora®.

Integracja na szczeblu wezesnej edukaciji jest bardzo potrzebna. Z uwagi, ze dla dziecka jest to

okres ogdlnego rozwoju, wazne jest wyksztalcenie umiejetnosci twérezych i intelektualnych. Jest to

[...] jednoczeénie idealny moment na zapobieganie potencjalnym trudnosciom i zaburzeniom
lub na ich kompensowanie. Wsparcie w tym okresie dziecka niepelnosprawnego jest podstawa
do zdobycia przez nie kompetencji, ktére beda miaty decydujace znaczenie dla jego przy-
sztoéci. Przedszkole, bez wzgledu na to, czy jest to przedszkole ogdélnodostepne, integracyjne,
czy specjalne, ma zapewni¢ kazdemu dziecku wszechstronny rozwdj oraz umozliwi¢ zdobycie

doswiadczenia i umiejetnosei niezbednych do podjecia nauki w szkole®.

“ A. Maciarz, Dziecko niepetnosprawne. Podreczny stownik terminéw, Zielona Géra 1993, s. 33.

5T. Oleriska-Pawlak, A. Bobiniska-Domzat, Wspétpracowad, by aktywizowacd — jak organizowad prace w gru-
pach i klasach integracyjnych [w:], Aktywizacja ucznia z niepetnosprawnosciq w réznych obszarach jego edukacyi, red.
P. Majewicz, A. Mikrut, Krakéw 2012, s. 46.

' M. Buchnat, Dziecko z niepetnosprawnosciq intelektualng w przedszkolu specjalnym, integracyjnym

i ogdlnodostgpnym [w:] Dzieci i miodziez z niepetnosprawnosciq intelektualng w systemie edukacji, red. M. Buchnat,

B. Tylewska-Nowak, Warszawa 2012, s. 41—42.
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Obok pojecia integracji pojawiajg si¢ tez inne terminy zwigzane z nauczaniem dzieci niepel-
nosprawnych. Naleza do nich edukacja wlaczajaca, inaczej okreslana jako inkluzyjna. Ten rodzaj
edukacji réwniez w duzym stopniu odwoluje si¢ do wysokiego stopnia nauki tolerancji. Wy-
nika to z tego, ze zaréwno w oddziatach integracyjnych, jak i w edukacji wlaczajacej bedziemy
mieli do czynienia z integracja 0séb niepelnosprawnych z pelnosprawnymi. Znaczaca réznica
miedzy tymi modelami ksztalcenia bedzie rodzaj szkét i przedszkoli, w ktérych moga by¢ one
realizowane. I tak w ksztalceniu integracyjnym bedziemy mieli oddzialy integracyjne (mniej
liczne, z dodatkowym nauczycielem wspomagajacym, z indywidulanym programem ksztalcenia,
w wybranych odpowiednio przygotowanych placéwkach), natomiast w edukacji wlaczajacej
beda to oddzialy ogdlnodostgpne (zwykle grupy/klasy, wspdlny program ksztalcenia, odpo-

wiedzialnos¢ za ksztalcenie jedynie nauczyciela prowadzacego, dostepnos¢ w kazdej placéwee).

Najogdlniej rzecz ujmujac, edukacja wlaczajaca jest radykalng préba upodobnienia i uwspdlnie-
nia procesu ksztalcenia uczniéw niepetnosprawnych i uczniéw sprawnych. Cele te pragnie si¢
jednak osiagna¢ nie poprzez asymilacj¢ uczniéw niepelnosprawnych do zastanych warunkéw

szkoly powszechnej, lecz poprzez zmiane zasad funkcjonowania tejze szkoly".

Coraz czgstsze stosowanie terminu inkluzji mozna uznaé za reakcje zwiazana z rozszerza-
niem tolerancji w spoleczeristwie. Dziatalnos¢ tego rodzaju grup i klas w placéwkach rejono-
wych, znajdujacych si¢ najblizej miejsca zamieszkania, niewatpliwie wplyneloby na wzrost
$wiadomosci spolecznej i tym samym mogloby si¢ przyczyni¢ do wigkszego zrozumienia

$rodowiska os6b niepelnosprawnych.

Celem podstawowego postulatu inkluzji edukacyjnej jest eliminacja dotychczasowego mo-
delu dwusystemowego (szkoly masowe kontra szkoly specjalne), a takze likwidacja selekcji
edukacyjnej samej w sobie, polegajaca chociazby na dodatkowych lekcjach wyréwnawczych
odbywajacych si¢ przez kilka godzin w tygodniu®.

Iy

Ogodlnie ujmujac, edukacje inkluzyjng mozna uzna¢ za model, w keérym dostepnosé
edukacyjna i placéwki sa dla wszystkich chetnych, bez rozrézniania i segregowania spotecz-
nego. Ciagle jednak najpopularniejsza forma ksztalcenia 0séb z niepelnosprawnosciami sa
przedszkola i szkoly integracyjne oraz specjalne. Patrzac jednak na zmiany w edukacji, fatwo
mozna zauwazy¢ tendencj¢ wzrostows, jezeli chodzi o powolywanie tych specjalistycznych

form ksztalcenia.

Koncepgja integracji pozostaje w przejrzystym zwiazku ze spolecznym modelem niepelnospraw-
nosci. Jego istota jest konstruowanie niepelnosprawnosci w toku interakeji spolecznych. Niepet-

nosprawno$¢ w wyniku réznych dziatari i odniesien zostaje nadawana ludziom majacym cechy

7 G. Szumski, Wokdt edukacji wlgczajqcej. Efekty ksztatcenia ucznidw z niepetnosprawnosciq intelektualng

w stopniu lekkim w klasach specjalnych, integracyjnych i ogdlnodostgpnych, Warszawa 2010, s. 19.
® O. Speck, Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza, Gdanisk 2013, s. 71.
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i podejmujacym czynnosci (zachowania) wykraczajace poza uznane ramy okreslane spolecznie

jako norma®.

Decyzja opiekunéw o ksztalceniu niepelnosprawnych

Ustawa o systemie o$wiaty w odniesieniu do ucznia niepelnosprawnego umozliwia im dosto-
sowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psychofizycznych ucznidw, a takze

mozliwoé¢ korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej i specjalnych form pracy dy-
dakeycznej, daje mozliwo$¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkdl przez dzieci i mlodziez
niepelnosprawna, niedostosowana spolecznie i zagrozona niedostosowaniem spolecznym, zgodnie

z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami, i gwarantuje

opieke nad uczniami niepelnosprawnymi przez umozliwianie realizowania zindywidualizowa-
nego procesu ksztalcenia, form i programéw nauczania oraz zaje¢ rewalidacyjnych®. Wszystkie

wynikajace z ustawy zapisy sprzyjaja procesom integracji w specjalnie przygotowanych do tego

jednostkach. O ich wyborze w duzej mierze decyduje rodzic dziecka. To on zgodnie z przepisami

prawnymi ma prawo do wyboru placéwki, do ktérej bedzie uczeszczalo jego dziecko niepelno-
sprawne. ,,Rodzice dzieci niepelnosprawnych wyrazaja poglad, ze zdobywanie wiedzy jest tak samo

wazne, jak obcowanie z réwiesnikami pelnosprawnymi. Uwazaja réwniez, ze nie ma jednej prostej

odpowiedzi na pytanie, do jakiej szkoly posta¢ dziecko™. Czgsty wybér placéwek integracyjnych
jest przez rodzicéw motywowany nabywaniem nawykéw i umiejetnosci od dzieci petnosprawnych.
Ma to wplywaé na poprawe relagji spolecznych i przychylniejszego postrzegania ucznia z proble-
mami, co za tym idzie na wysoka tolerancje spoleczna. Jest to jeden z gléwnych motywéw wyboru
takiej formy ksztalcenia, ke6ra znacznie rézni si¢ od ksztalcenia specjalnego, gdzie uczeszezajg tylko

uczniowie z niepelnosprawnoscia badZ innymi zaburzeniami rozwojowymi.

W placédwee integracyjnej ucze niepelnosprawny pobiera nauke w$réd pelnosprawnych
réwiesnikéw. Dzigki temu przede wszystkim podnosi sig jego samoocena, zdobywa trwala
umiejetno$¢ dostosowywania sie do §rodowiska ludzi sprawnych i uczy sie petniejszego
uczestnictwa w zyciu spoleczno-szkolnym. Z drugiej strony zauwaza sig, ze dzieci niepel-
nosprawne starajg si¢ doréwnywa¢ uczniom pelnosprawnym, jednak cyklicznie poréwny-
wanie si¢ z lepszymi i zdrowymi dzie¢mi prowadzi do dostrzegania swojej odmiennosci, ale
tez uruchamia niebezpieczne z psychologicznego punktu widzenia poczucie bycia gorszym

i mniej doskonatym®.

v 7. Gajdzica, Kategorie sukceséw w opiniach nauczycieli klas integracyjnych jako prazyczynek do poszukiwania

koncepcji edukacji integracyjnej, Krakéw 2013, s. 208.

2° Ustawa z dnia 07 wrze$nia 1991 roku o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, Nr 273, poz.
2703 i Nr 281, poz. 278 z pézniejszymi zmianami) ogloszona dnia 2 grudnia 2004 roku.
* B. Grzyb, Uwarunkowania zwiqzane z przenoszeniem ucznidw niepetnosprawnych ze szkdét integracyjnych do

specjalnych, Krakéw 2013, s. 31.

> Tamze, s. 40—41.
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Istotnym dzialaniem nauczyciela w wypadku, gdy uczniowie niepelnosprawni zauwaza swoja
odmiennos¢ wzgledem dzieci pelnosprawnych jest przybieranie postaw tolerancji, ktére obser-
wuja wszyscy uczniowie. Dzigki takiemu postgpowaniu uczniowie w pelni sprawni nabywaja
umiejetno$¢ bycia tolerancyjnym na zasadzie nasladownictwa osoby dorostej, waznej dla niego

zZnaczeniowo.

Zakoficzenie

W wyniku wlasnych obserwacji i dos$wiadczenia w pracy pedagogicznej zauwazam, ze etap
wezesnej edukadji jest chyba jedynym z etapéw edukacyjnych o tak wysokiej dozie tolerangji.
Zaréwno dzieci z przedszkoli, jak i uczace si¢ na poziomie edukacji wezesnoszkolnej sa bardzo
otwarte na drugiego cztowieka i cechuja si¢ wysoka empatia. Ich brak tolerancji wynika czg¢sto
z uprzedzenl wyniesionych ze srodowiska, w ktérym si¢ wychowywaly, z braku znajomosci
tematu niepelnosprawnosci badz z czystej niewiedzy na temat odmiennosci. Dlatego tak
wazne jest przekonanie dzieci, ze odmienno$¢ to nie wada, ale zaleta, ktdra czyni nas wyjat-
kowymi i niepowtarzalnymi. Trzeba nauczaé, ze mimo iz kto$ jest niepelnosprawny, to nadal
jest cztowiekiem, ktdry utozsamia si¢ ze spoleczeistwem tak samo, jak inny pelnosprawny.

Nauczyciele jako osoby wspierajace rozwéj mlodego czlowicka odgrywaja tu znaczaca
role. Sg drogowskazem dla tych, ktdrzy z niepelnosprawnoscia stykajg si¢ po raz pierwszy,
jak i dla tych, ktérzy cheg by¢ akceptowani i traktowani na réwni z innymi. Nie mozemy
zapominad, ze etap wezesnej edukacii to takze etap wysokiego autorytetu, kedrym obdarzaja
nas uczniowie. Dlatego postawy i zachowania, ktére przyjmuje nauczyciel wobec réznych
sytuacji, stanowig czgsto dla dzieci wyznacznik postgpowania w przyszlosci.

Biorac pod uwage problem niepelnosprawnosci, ktérej odsetek w spoleczeistwie ma ten-
dencje wzrostows, nauka tolerancji w grupach przedszkolnych i klasach szkolnych (niewazne,
czy ogdlnodostepnych, integracyjnych, specjalnych, czy w edukacji inkluzyjnej) jest sprawa
niezwykle istotna. Otwarto$¢ w méwieniu o niepetnosprawnosci i utozsamianie mlodego poko-
lenia z osobami, ktdére ona dotknela, jest niezwykle waznym elementem wspélczesnej edukaciji.
Postawy tolerancji powinny by¢ wpisane w nasza codziennos¢ i nie sprawiaé wrazenia czego$
wyjatkowego. Rozmawiajac z dzie¢mi o problemach innych ludzi, nalezy im wydumaczy¢, ze
tak samo jak kazdy ma prawo do bledu, tak i czlowick ma prawo by¢ inny od pozostatych.

Przy szerzeniu postaw tolerancyjnych nie powinni§my pomija¢ srodowiska rodzinnego.
Wezesniej wspominalem, ze rodzice oséb niepelnosprawnych chetniej wybierajg oddzialy
integracyjne niz szkoly specjalne z powodu mniejszego naznaczenia spotecznego. Wynika to
niewatpliwie z tego, ze niski poziom tolerancji na odmienno$¢ wérdd dorostych stanowi dla
nich barier¢ nie do pokonania. Uwazam, ze wlaczanie oséb niepelnosprawnych do edukacji
pelnosprawnych w przedszkolach i szkotach przeklada si¢ takze na wigksza $wiadomos¢ spo-

leczng i tolerancje na odmiennos¢ wérdéd dorostego spoleczeristwa.
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THE TOLERANCE AGAINST DISABILITY IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Summary

In the age of social and government transformation we often deal with widely understood
tolerance. This affects many spheres of human life, not living with the early education sphere.
The early education is the period when a young man confronts many new issues. This man
encounter also children and adults who in some way differ from him, which especially can
be seen in the integration nursery and integration classes at the level of early childhood edu-
cation. This is also the time, when the pupils are taught the tolerance. First of all, to the other
people, other faiths and social origin. Often new phenomenon is ,diversity” in the sphere of

development, or any disability, both motion and intellectual.

KEYWORDS: early childhood education, tolerance, disability.
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AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

CHRONIC SIEBIE — ODTRACIC CHOREGO.

DYSKRYMINACJA W DYSKURSIE SPOLECZNYM O ZDROWIU

‘Wprowadzenie — epidemie jako fenomen biologiczny i spoteczno-kulturowy

IE ZAWSZE CHOROBA jako czynno$ciowe zaklécenie funkcjonowania organizmu

byla uznawana za zdarzenie krytyczne. W wyobrazeniach dotyczacych mecha-
nizmu procesu chorobowego odnalez¢ mozna — charakterystyczne dla danego okresu
historycznego — poglady dotyczace sposobu traktowania tak bélu, niepelnosprawnosci,
jak i $mierci. Strach przed chorobami i osobami nimi dotkni¢tymi stal si¢ rdzeniem do-
kumentowanych obrazéw epidemii, gdzie apokaliptyczne wizje do§wiadczania choroby
stawaly si¢ jednoczesnie sposobem jej rozumienia, powstawania, szerzenia oraz okre§lania
jej potencjalnych skutkéw.

Termin ,epidemia” to wspélczesne okreslenie ,zarazy”, ,plagi” — pojeé, ktére pojawiajg
si¢ w tekstach Starego Testamentu. Zaréwno dawne, jak i dzisiejsze jej ujmowanie wiedzie ku
sygnalizacji wystgpowania przypadkéw tej samej choroby w tym samym czasie oraz terenie’.
Podazajac $ladami wyznaczanymi przez etymologic tego stowa* — typowymi dla obrazéw
epidemii staja si¢ zachorowania obejmujace swym zasi¢giem bardzo duze obszary, na terenie
kedrym choroby o takim samym natezeniu w latach poprzednich nie wystgpowaly. Prawdy
dostarcza réwniez pokrewny termin, czyli pandemia, gdzie pdn czyli ,wszystko” oraz démos
czyli ,lud” wiodg ku zwigkszonej liczbie zachorowan na okreslong chorobe. Nieco inny trop
w odczytaniu greckiego stowa epidémia, tzn. ,zastéj w miejscu”, uzmyslawia istotng z me-
dycznego punktu widzenia cechg tego zjawiska, czyli powszechno$é¢/masowos¢ zachorowan
w znaczeniu jednoczesnosci ich wystepowania’®.

Biorac pod uwage epiedemie ,dawne”, kojarzone z czarng ospa, dzuma, tradem, cho-
lera, czy tez epidemie ,,nowych czaséw”, keérych symbolami jest gangrena, Ebola, SARS,

$winska grypa, goraczka krwotoczna, wirus HsN1 — opisywane czy tez relacjonowane

' Popularna Encyklopedia Powszechna, t. v, Krakéw 1995, s. 93.
* Milenijny stownik wyrazéw obcych, red. 1. Kamiriska-Szmaj, Wroctaw 2002, s. 579.

3 Stownik wyrazéw obcych z prayktadami i poradami, Warszawa 2012, s. 257.

243



244 NIEROWNOSCI SPOLECZNE. W TROSCE O OTWARCIA HORYZONTOW EDUKACJI

okolicznosci sytuacji zatamywania si¢ mechanizméw kontroli nad tymi schorzeniami — sg
poréwnywalne. Sytuacja zaskoczenia towarzyszaca powstawaniu epidemii, czgsto nieznany
obraz kliniczny schorzenia sprawial, iz identyfikacja choroby odbywala si¢ na podstawie
odczué chorego oraz bezposrednio dostrzeganych przez otoczenie symptoméw. Rozpo-
znawanie chordéb na podstawie kryteriéw zewnetrznych przez stulecia stanowita wiodaca
metodg okreslania stanéw chorobowych. Zaréwno rozwdéj medycyny, jak i wzrastajacy
poziom zaufania dla wyjasnieni nie bedacych zrédlem ,, prawd” subiektywnych sprawily, ze
obok metody klinicznej wylonita si¢ metoda uwzgledniajgca kryterium mikrobiologiczne®.
Wykorzystanie mikroskopu dla prowadzonych wyjasnien uzmystawialo istnienie czynnikéw
chorobotwoérczych nalezacych do bakeerii czy tez wiruséw, jednakze obserwowane rozmiary
epidemii oraz jej wplyw na spolecznosci lokalne nakazywal uwzglednianie kontekstu cho-
robowego. Trop ten znaczaco przyczynit si¢ do powoli uswiadamianej stabosci medycznego
modelu zdrowia opartego na zalozeniu, iz znajomo$¢ choroby nie wzbudza w samoistny
spos6b zdrowia cztowieka. Zakres dzialad stuzacych zapobieganiu chorobom wylanial si¢
genetycznie z nakazéw podyktowanych religia i zasad towarzyszacych organizacji zycia
spolecznego. Zalecenia medyczne — jezeli si¢ pojawialy — nie byly traktowane jako wiazace
w odzyskiwaniu zdrowia.

Tego rodzaju filozofia postgpowania byla sprz¢zona ze sposobem rozumienia choroby.
W tekstach pochodzacych z Mezopotamii (11 tysiaclecie p.n.e.) choroba byla dumaczona
oddzialywaniem demondw, ktdrym przypisywano wszelakie zmiany pojawiajace si¢ na
ludzkiej skérze. U schylku epoki pojawienie si¢ choroby ttumaczono kara boska, gdzie
doswiadczanie choroby byl odczytywane jako skutek nieprzestrzegania norm, rytualéw
towarzyszacych zyciu codziennemu i religijnemu. Zdrowie zatem zalezalo od przychylno-
$ci sit nadprzyrodzonych, a jej pokonanie wymagalo mistycznego oczyszczenia’. Elementy
religijno-metafizycznej (obwiniajacej) koncepcji choroby zawiera tradycja zydowska, cho¢
kultura ta za sprawg zapiséw Talmudu wniosta wklad w okreslenie zasad stuzacych zdrowiu
publicznemu — w tym przypadku prewencji choréb poprzez zalecany sposéb odzywiania
(faczenia pokarméw)®. W starozytnym Egipcie, trudno dopatrze¢ si¢ kontynuacji tradycji
mezopotamskiej — choroba i kara to pojecia roztaczne. Wierzono, iz bogowie nie zsylaja
choréb, lecz pomagaja w ich usunieciu. Uwaga zostala skierowana na rejestrowanie obja-
woéw (pierwsze préby dokonywania systematycznej obserwacji chorych) oraz podejmowa-
nie ich leczenia zgodnie ze stanem posiadanej wiedzy medycznej, co wpisywalo si¢ w prag-

matyczna koncepcje choroby. W starozytnym Rzymie i Grecji poszukiwano obiektywnych

+J. Ruflié, J. Ch. Sournia., Historia epidemii. Od dzumy do AIDS, Warszawa 2012, s. 230
s Tamze, s. 234

¢J. Opolski, M. Sarnecki, J. Grudziaz-Sckowska, Podstawy teorii zdrowia publicznego [w:] Zdrowie publiczne.
Zarys problematyki, red. J. Opolski, Warszawa 2009, s. 10.



CcZESC IV NATURA I KULTURA 245

przyczyn pojawiajacych si¢ choréb. Zgodnie z ustaleniami Hipokratesa, przyczyn upatry-
wano w tzw. miazmatach, czyli zawieszonych w powietrzu czastkach, bedacych pochodna
rozkladu materii znajdujacej si¢ zbiornikach wodnych, bagnach czy zwlok ludzkich badz
zwierzgcych. Mimo spopularyzowanej teorii miazmatycznej zdarzaly si¢ dzialania bedace
zaprzeczeniem racjonalnych prakeyk, jak skladanie ofiar w intencji powrotu do zdrowia.
Ponadto, w okresie tym pojawily si¢ formy instytucjonalnej opicki zdrowotnej zwigzanej
z odbudowg utraconych zasobéw zdrowotnych jak (greckie) asklepiony, (rzymskie) valetu-
dinary — odpowiedniki doméw sanatoryjnych i szpitali wojskowych. W poczatkowym okre-
sie chrze$cijaristwa zainteresowanie teoriag Hipokratesa nie malalo, jednakze pojawiajace si¢
przekonanie o koniecznoéci cierpienia jako elementu zbawienia wiodto ku wczesniejszej

koncepcji choroby sprzezonej z kara. Jak pisal B. Geremek:

Metaforyczno$é przekazu Starego i Nowego Testamentu pozwalata bez wigkszego truduna [...]

przystosowania do nowych sytuacji, na ideologiczne oswajanie nowych Zjawisk7.

Chorobg starano zrozumie¢ zatem, wykorzystujac zrytualizowang praktyke symboliczng
ukryta w jezyku. Sredniowiecze zas to czas polaryzacji pogladéw zwiazanych z pojawiajacymi
si¢ pandemiami, gdzie obok dzialan wiodacych do rozwijania metod empirycznych stuzacych
ich wyjasnianiu funkcjonowal nurt irracjonalny (odpowiedzialno$¢ za wystgpowanie maso-
wych zachorowan przypisywano zjawiskom atmosferycznym badZ niekorzystnemu ukladowi
planet)®. W zdominowanym przez filozofig pozytywna A. Comte’a o$wieceniu zdroworozsad-
kowe ujmowanie stanéw chorobowych czy tez wyobrazenia stanéw chorobowych lokowanych
w $wiadomosci magicznej ustepuja wiedzy pochodzacej z badai empirycznych. Jak zauwaza

K. Zamiara, znane sa przypadki,

[...] iz zabiegi takie skutkowaly wyleczeniem lub poprawa stanu zdrowia, zwyklo si¢ humaczy¢
dzialaniem nieznanych ,przyczyn naturalnych”, niezaleznych od zastosowan czynnosci leczni-
czych. Tego rodzaju stosunek do owych prakeyk si¢ utrwalit i dzi§ jeszcze mozna obserwowaé

jego — to prawda, ze coraz stabsze — przejawy?.

Dopiero przetom xvir i x1x wieku, a wraz z nim postep medycyny oraz poddawane pod
rozwagg znaczenie bezposredniego kontaktu ,zdrowy”—, chory” w aspekcie poszukiwania
zwiazkéw przyczynowych migdzy stanem organizmu a dzialaniem drobnoustrojéw (w tym
istnienie przypadkéw ignorancji organizmu wobec dostrzezonych czynnikéw chorobotwér-

czych) — wiodly ku metodzie zardwno anatomicznej, jak i klinicznej w okreslaniu stanéw

7 B. Geremek, Litos¢ i szubienica. Dzieje ngdzy i mitosierdzia, Warszawa 1989, s. 22.
#J. Ruffi¢, J. Ch. Sournia, Historia epidemii, dz. cyt., s. 237—24s.

o K. Zamiara, Kulturowy wymiar kategorii choroby [w:] Zdrowie i choroba. Problemy teorii, diagnozy i praktyki,
red. J. M. Brzezifiski, L. Cierpiatkowski, Gdarisk 2008, s. 19.
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chorobowych (usankcjonowanej wspélczesnie). Rodzi si¢ zatem pytanie, czy w obliczu zmie-
niajacych si¢ praktyk okreslania stanéw chorobowych, trwogi wywolanej rozmiarami oraz
skutkami pojawiajacych si¢ epidemii, z réwna gorliwoscia obdarzano uwagg ludzi chorych?
Czy zawsze czdowiek chory pozostawal (i pozostaje) w pozytywnych relacjach z cztonkami

okreslonej wspélnoty ludzkiej?

Przejawianie ,,innoéci” w chorobie — jednostkowe i grupowe postgpowanie wobec chorych
Zrozumienie postaw wobec ludzi chorych wymaga odniesienia si¢ do wyobrazeri towarzy-
szacych ujmowaniu nie tylko choroby, ale i sposobu traktowania bélu, niepetnosprawnosci,
jak i $mierci. Penetrujac whasne doswiadczenia biograficzne, nie sposéb w subicktywnym
okreslaniu istoty , bycia—w—chorobie” odwotaé si¢ do takich poje¢¢ jak: tajemnica, lek
i strach, niemoc, stabo$¢. Niepokoi, kiedy okreslanie choroby odbywa si¢ w oderwaniu
od ,0soby”, gdyz prowokujaca luka niesie ryzyko odrzucenia, marginalizacji czy dyskry-
minacji, wynikajacej z przynaleznosci do spotecznosci ludzi chorych. Odwolujac si¢ do
wezesniejszych rozwazanl, mozna przyjaé, iz rejestrowane obrazy epidemii stanowily sty-
mulatory wyobrazen chorego i jego funkcjonowania w sytuacji choroby. Nie bez znaczenia
w sposobie okre$lania choroby byla analogia do zwlok, padliny, bagna czy tez szerzenia
si¢ choroby na podobieristwo plesni, proceséw gnilnych, gdzie jak zauwaza, G. Vigarello,
szczegblnego znaczenia nabieral zwiazek miedzy wrazeniami zmystowymi a zwlaszcza za-
pachami i obrazami®. Taki wizerunek choroby sytuowal chorego po$réd postaci dozna-
jacej rozpadu za zycia, co w warstwie jezykowej zostalo utrwalone w jego poréwnaniu do
»zywego trupa’. Rozpad ciala (intuicyjne postrzeganie przewagi proceséw katabolicznych
w sytuacji choroby) dumaczony byt wplywem zgnilych humoréw, wyziewéw cielesnych,
bliskoscia cztowieka chorego. Z takiego wyobrazenia wynikala obawa przed dotykiem,
oddechem chorego, co mozna uznaé za przejaw spolecznego odrzucenia. Okreslanie czto-
wieka chorego ,,nieczystym” wynikalo z utrwalonego czasem klinicznego odbioru choréb
zakaznych (przyjmujacego postaé pandemii), ale przede wszystkim z braku znajomosci
przyczyn ich wystgpowania. Zdroworozsadkowe podejscie nakazywalo poszukiwanie ,,win-
nych” zaréwno w osobie, ktérej zaréwno cielesny wizerunek, jak i zachowanie wynikajace
z do$wiadczania choroby sytuowane bylo poza normag, ale takze spotecznosciach nalezacych
do mniejszo$ci (postrzeganych jako obcych kulturowo) badz wyalienowanych spotecznie.
W przywolywanej juz historii epidemii czytamy;, iz:
Antysemityzm obecny juz w chrzeécijariskiej Europie miat nowe pole do popisu [...]: po-

stawy czowicka w obliczu choroby. [...] Nie tylko Zydzi padli ofiara oskarzeri w wyniku

° G. Vigarello, Historia zdrowia i choroby. Praktyki sanitarne od sredniowiecza do wspdétczesnosci,

‘Warszawa 2011, s. 16.
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powszechnej paniki zwiazanej z epidemia. W wielu regionach o zatruwanie studzien oskar-
zalo si¢ tredowatych — w odpowiedzi pladrowano leprozoria, palono wioski tredowatych,
poddawano ich torturom. [...] Palono ich réwniez na stosie, podobnie jak czarownikéw,

pogan oraz rzucajacych uroki".

Dostrzegana ekspansywno$¢ choréb wyzwalala zaréwno poszukiwanie sposobdw ich
eliminowania, jak i reakcje niosgce spoleczne odrzucenie. W obliczu wywolujacej przera-
zenie zarazy (moru) nawolywano do modlitwy i stosowano zabiegi wiodace do fizycznego

,oczyszczenia” w postaci uzywania przypraw (forma zabezpieczajaca przed skazeniem
zywnosci i posrednio organizmu), zazywania $rodkéw przeczyszczajacych, wykonywania
zabiegéw tzw. upuszczania krwi czy tez unikania duzych zgromadzen ludzkich™. Jak si¢
okazuje, juz w starozytnosci podejmowano dzialania zapobiegajace rozprzestrzenianiu
si¢ epidemii — zakladano szpitale wojskowe, punkty weterynaryjne dla zwierzat do-
mowych. Dostrzegano parametry okreslajace zachorowalnos$¢ — funkcjonujace wspét-
cze$nie w zdrowiu publicznym — jak masowo$¢ czy czgstotliwo$¢ danego schorzenia.
W $redniowieczu ,,bycie chorym” bylo réwnoznaczne z ,byciem martwym”, gtéwnie za
sprawa wczesniej juz wspomnianego pojmowania choroby jako rozkladu w tzw. zaka-
markach organizmu, gdzie gléwna reakcjg na widok chorego byla ucieczka, unikanie
miejsc dotknietych epidemia, zakaz kontaktu z chorymi. Smieré w samotnosci chorego,
zanik struktur spolecznych (w tym wiezi rodzinnych) — okreslato trudne funkcjonowanie
czlowieka w sytuacji choroby”. Obawa przed bliskoscia chorego, podyktowana nieznajo-
mofscia przyczyn oraz istoty procesu chorobowego, wiodta do przekonania o koniecznosci
odseparowania ,zdrowych” od ,,chorych” w skrajnej formie czyli ich fizycznego oddalenia.
Strach przed zachorowaniem wzbudzal reakcje wykluczania tak fizycznego, jak i spo-
lecznego ludzi chorych. Nie bez znaczenia — w kontekscie nawracajacych epidemii — byl
wyglad czesto zmienionego ciata chorego, co dodatkowo wzbudzalo postawy odrzucenia
wobec chorych. Chroni¢ siebie (w zdrowiu) to w tym wypadku odtraci¢ chorego, zmu-
si¢ ,nieczystego” do funkcjonowania poza spolecznoscia. Rytualy wykluczenia, jakim

podlegali chorzy, przybieraly zréznicowane formy, czgsto w odniesieniu do okreslone;j

jednostki chorobowej (patrz: Tabela 1 na nast¢pnej stronie).

"J. Rufh¢, J. Ch. Sournia, Historia epidemii, dz. cyt., s. 94.

1. Rézycki, Higiena w péznorzymskich obozach wojskowych w swietle Strategikonu [w:] Czystos¢ i brud. Higiena
w starozytnosci, red. W. Kropalska, W. glusarczyk, Torur 2013, s. 156-167.

% Ch. Duncan, S. Scott, Czarna smierc. Epidemie w Europie od starozytnosci do czaséw wspétezesnych,

‘Warszawa 2008, s. 77—78.
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Tabela 1. Negatywne zachowania wobec chorego

NIEROWNOSCI SPOLECZNE. W TROSCE O OTWARCIA HORYZONTOW EDUKAC]JI

zmiany w narzadach wewnetrznych i kosciach,
deformacje koriczyn i twarzoczaszki,
amputacja palcéw, koriczyn

Choroba Najwazniejsze objawy Zachowania
wrzodziejace szorstkie zmiany tworzace si¢ na
skorze twarzy i tulowia, stygmatyzowanie chorych jako grzesznikéw,
trad wyd%ielina z bfofl Sluzowych nosa, n.akaz rozvaodu, opuszczenia r0(.iziny,
(choroba ' brak' czucia Yv,re;.kach i w nogach, drqt'wlema 1zoloYvame clhoryc%l w leproz?r.lach,
Hansena) i ostabienie migéni; utrata wladzy w koficzynach, | nakaz sygnalizowania swojej obecnosci grzechotka,

ograniczenie praw obywatelskich,
traktowanie za zycia jako umarlych

czarna ospa

zmiany skérne w postaci plamek i grudek, ktére
potem przeksztalcaja si¢ w wielokomorowe pecherze
na skérze twarzy, glowy, koniczyn i tutowia,
wysoka temperatura ciala,
posocznica

stygmatyzowanie chorych jako ukaranych
przez boga

bardzo wysoka goraczka z dreszczami,
powickszenie weztéw chlonnych pod pachami

stygmatyzowanie ChOIyCh POPI‘ZCZ stosowanie PI'ZCZ

gumy, ktére moga pekad i pozostawiaé trwale blizny),
nieodwracalne zmiany w ukladzie nerwowym
(m.in. porazenia koniczyn prowadzace do
kalectwa) i w ukfadzie sercowo-naczyniowym
(zagrazajace zyciu),
moze wystgpowaé u dzieci jako kita wrodzona

dzuma i w pachwinach z silng bolesnoscia, dalszym prze- lekarzy masek ochronnych w ksztalcie dzioba,
(czarna mieszczaniem pod powierzchnie skéry, pézniejszym zabdjstwa chorych,
$mier¢) rozmigkaniem i pgkaniem oraz wysickiem ropy, przeniesienie dyskryminacji na grupy etniczne
wybroczyny na skérze, i obwinianie je o wywolanie choroby (np. poprzez
czernienie palcéw i nosa w wyniku zgorzeli, zatruwanie studni przez Zydéw)
niewydolnos¢ krazenia i zaburzenia neurologiczne
nagly i gwaltowny przebieg bez goraczki,
biegunka o typowym wodnisto-ryzowym
. charakterze or?z. stodkawym zapachu, . zakaz kontaktowania si¢ z chorymi,
cholera wymioty bez nudnosci, prowadzace do szybkiego ol e chorveh lnveh miciscach
(morowa odwodnienia i . . izolowanie chorych w specjalnych miejscach, do
wyniszczenia, X 5 S .
varaza) smarszczenie skory; ktérych mieli dostep ochotnicy i przeszkoleni
. - pielegniarze
zmiana glosu (vox cholerica),
zapadnigcie oczu i wyostrzenie ryséw twarzy (facies
cholerica — twarz Hipokratesa)
jedno lub kilka niewielkich, bezbolesnych
owrzodzen, powigkszenie najblizszych weztéw
chtonnych, zwykle w pachwinach,
pojawia S{C; 02 C,quaej na calym ciele dr?bna wysypka wykluczenie przestrzenne — izolowanie chorych od
(tzw. kita wtérna) z towarzyszacym bélem glowy, R L. . .,
gardla, goraczka, ogdlnym oslabicnicm zdrowej spolecznosci, wyznaczanie tras, po ktérych
kita na skérze, w narzadach wewngetrznych, na kosciach , 110ga si¢ poruszac, X A
. . B I - zakaz kontaktéw chorych ze zdrowymi pod grozba
(syhilis) moga si¢ tworzy¢ tzw. kilaki (guzy o konsystencji

surowej kary,
identyfikowanie osoby bedacej Zrédtem zakazenia
i jej napigtnowanie
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goraczka
krwotoczna
(wirus Ebola)

poczatkowe objawy goraczki krwotocznej przypo-
minaja objawy grypy, przy czym szybko pojawiaja
si¢ kolejne i nastepuje gwaltowne pogorszenie si¢
stanu chorego,
wysoka temperatura, béle migsni, biegunka i wy-
mioty,
béle brzucha, klatki piersiowej oraz glowy,
wysypka,

w szczytowej fazie choroby dochodzi do obfitych
krwawieni z jam ciala oraz krwotokéw wewnetrz-
nych,
utrata przytomnosci i kontaktu z otoczeniem, zabu-

rzenia psychiczne przed $miercia

obowiazkowa i pelna izolacja szpitalna chorych,
obowiazkowe kwarantanny i nadzér epidemiolo-
giczny 0s6b majacych kontakt z chorymi,
strach przed chorymi

zapalenie
phuc (wirus

SARS)

zespdl ostrej i cigzkiej niewydolnosci oddechowej —
rodzaj atypowego zapalenia pluc, z niecharaktery-
stycznymi objawami,
goraczka powyzej 38°C,
problemy z ukltadem oddechowym, bél gardta, su-
chy kaszel i dusznos¢,
uczucie ,,rozbicia”,
dreszcze, béle glowy i migdni,
zaburzenia zoladkowo-jelitowe

obowiazkowa i pelna izolacja szpitalna chorych,
obowiazkowe kwarantanny i nadzér epidemiolo-
giczny 0s6b majacych kontakt z chorymi,
strach przed chorymi

pandemie
i epidemie
grypy
(hiszpanka
HiNi,
ptasia grypa
HsNi,
$wiriska grypa
A/HiN1)

silne béle glowy, stawéw i migéni, $wiattowstret,
wysoka goraczka oraz kaszel,

(Hi1NT1) krwotoki z bton $luzowych jelit, zotadka,
obrzek pluc, a w efekcie bakteryjne, krwotoczne
zapalenie pluc,

(HsNi) zapalenie spojéwek, problemy z oddycha-
niem, zapalenia ptuc, niezbornos¢ ruchéw (ataksja),
(A/H1N1) uczucie wyczerpania i ogélnego rozbi-
cia, brak apetytu, b6l w okolicy ucha, nudnosci,
biegunka lub wymioty; w skrajnych przypadkach
pojawia si¢ sztywno$¢ mieéni, dezorientacja i utrata
przytomnosci (powiklania moga prowadzi¢ do
zapalenia zatok, ucha $rodkowego, oskrzeli, ptuc,
mig$nia sercowego, opon mézgowych)

obowiazkowa i pelna izolacja szpitalna chorych,
obowiazkowe kwarantanny i nadzér epidemiolo-
giczny 0s6b majacych kontakt z chorymi,
strach przed chorymi

AIDS
(wirus HIV)

nabyty zespét uposledzenia odpornosci,
ogdlne ostabienia, fatwe meczenie si¢, béle glowy,
mieéni i stawéw, zapalenie gardla,
wysypka umiejscowiona najczesciej na twarzy i tuo-
wiu, niekiedy na konczynach,
powickszenie wezkéw chlonnych,
zmiany wrzodziejace w jamie ustnej, przetyku i oko-
licach narzadéw plciowych,
powickszenia réznych wezkéw chlonnych, czasem
z jednoczesnym powigkszeniem watroby czy $le-
dziony,
dusznos¢, kaszel, poty nocne,
niezborno$¢, dezorientacja, przedwczesna demencja,
zapalenia opon mézgowo-rdzeniowych,
grzybica w obrebie przewodu pokarmowego,
ostre i przewlekle biegunki, bolesne kolki jelitowe
réznego typu wysypki, lysienie,
powigkszenie weztéw chfonnych obwodowych

stygmatyzacja chorych jako oséb prowadzacych
rozwiazly tryb zycia,
strach przed chorymi,
izolacja i marginalizacja,
jawna wrogo$¢, czynna agresja
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Zrédto: opracowanie whasne na podstawie:

1. J. Bzdega, Epidemiologia wybranych chordb zakaznych [w:) Epidemiologia w zdrowiu publicznym, red. J. Bzdega,
A. Gebska-Kuczerowska, s. 163-169.

2. ]. Bzdega, W. Magdzik, D. Naruszewicz-Lesiuk, A. Zieliniski, Leksykon epidemiologiczny, Bielsko-Biata 2008.

3. E. Mamos, Przygotowani na SARS?, ,Zakazenia’ 2003, nr 2, s. 102—103.

4. A. Zieliiska, M. Rosiriska-Gut, Gorgezki krwotoczne — epidemiologia i klinika, ,Przeglad Epidemiologiczny”
2003, nr 57, s. 639—654.

Czgsta forma wykluczenia chorego ze spolecznosci byta wspomniana separacja zdrowych
od chorych poprzez poszukiwanie miejsc odosobnienia (nie leczenia) w postaci leprozoriéw
(kolonii) dla tredowatych czy tez wenerykéw, lazaretdw czy tez izolatek prakeykowanych
we Francji xv wieku. Separacji podlegali zaréwno chorzy, jak i osoby przebywajace w ich
najblizszym otoczeniu, co poczawszy od 1v wicku, stalo si¢ zwyczajem wiodacym w przysziosci
do praktyk okreslanych mianem kwarantanny. Forma spolecznej dezaprobaty wobec chorych
byly wprowadzane od 1217 roku zakazy wstepu chorym (zwlaszcza tredowatym) do miast —
pozostawianie im niewielkiego marginesu wolnosci, czyli mozliwosci przebywania na wsi,
jednakze bez prawa przebywania w domu. Innym przykladem izolacji chorych bylo okreslanie
drég stuzacych ich przemieszczaniu, co réwniez podyktowane bylo intuicyjnie podejmowa-
nym aktom selekeji w sytuacji zagrozenia epidemicznego. Jaskrawymi aktami dyskryminacji
bylo zmuszanie chorych do sygnalizowania swojej obecnosci w otoczeniu specjalnym strojem
lub kotatks czy tez oznaczania swoich domostw znakiem krzyza (Anglia, xv1 wiek) w celu
ostrzezenia przed ryzykownym kontaktem ,z nieczystym”. Normatywnym aktem dyskrymi-
nacji chorych bylo obowiazujace we Francji i Anglii (1543 rok) o$wiadczenie, nakazujace
ozdrowieficom noszenie bialej, sze$¢dziesigciocentymetrowej laski, co w istocie bylo znakiem
bycia nosicielem zarazy'*. Zmiany postrzegania chorych nie przyniést wiek xvir. W sugesty-

wnym opisie . Stiskinda odwolujacym si¢ gtéwnie do wrazel wechowych odnajdujemy, iz:

W epoce, o ktérej mowa, miasta wypelnial wprost niewyobrazalny dla nas, ludzi nowoczesnych,
smrdd. Ulice $mierdzialy fajnem, podwérza $mierdzialy uryna, klatki schodowe $mierdziaty
przegnitym drewnem i odchodami szczuréw, kuchnie — skista kapusta i baranim fojem. [...]
Z kominéw buchat smréd siarki, z garbarni smréd zracych tugéw, z rzezni smréd zakrzeplej
krwi. Ludzie $mierdzieli potem i nieprana garderoba, [...] ich ciala, jezeli nie byly juz catkiem
mlodzieficze, wydzielaly won starego sera, skwasnialego mleka i obrzgklych, zrakowacialych
tkanek. [...] Nie bylo takiej ludzkiej dziatalnosci, czy to konstruktywnej, czy to niszczycielskiej,

nie bylo takiego kietkujacego albo ginacego zycia, ktdremu by nie towarzyszyl smrod®.

Wysoka $miertelno$¢ populacji podyktowana fatalnym stanem higieny i funkcjonowanie
szpitali zakaznych bedacych w istocie miejscem doraznego odosobnienia (tzw. umieralni

z wysoka rotacja pacjentéw) wyzwalaly pierwsze inicjatywy w aspekcie zdrowia publicznego,

" Szerzej na ten temat pisza: G. Vigarello, Historia zdrowia, dz. cyt., Warszawa 2011, s. 16-19; Ch. Duncan,

S. Scott, Czarna smieré, dz. cyt., s. 76—77; J. Ruthé, J. Ch. Sournia, Historia epidemii. .., dz. cyt., s. 246—247.

s P. Stiskind, Pachnidto. Historia pewnego mordercy, Warszawa 1990, s. 5—6.
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czego przykladem bylo ustalenie nadzoru wladz miejskich nad $ciekami komunalnymi, spra-
wowanie kontroli nad produkcja Zywnosci czy tez wprowadzenie obowiazku rejestrowania
zgondw i urodzin (zalazek statystyki epidemiologicznej). Nowymi strategiami walki z napo-
rem szerzacych si¢ choréb zakaznych bylo powstanie kordonéw sanitarnych wokél miejsc
wybuchu epidemii czy tez organizowanie izolatek. Pojawialy si¢ réwniez zjawiska przyjmujace
posta¢ napigtnowania biograficznego, gdzie $mieré¢ w wyniku przebycia zakaZnej choroby
odbierata prawo do godnego pochéwku. Napi¢tnowanie w kontekscie medycznym stawalto
si¢ elementem funkcjonowania osoby w $wiadomosci spolecznej jako cztowiek okreslonej

»podklasy” spotecznej® .\W tekscie Ch. Duncana i S. Scotta pojawia si¢ fragment:

[...] pastor mial prawny obowiazek oznacza¢ ofiary dzumy przez napisanie ,,Pest” (skrétu od
stowa pestilence — pomér, powszechnie stosowanej nazwy dla okreslenia zarazy) lub po prostu

przez dopisanie litery P po nazwisku chorego”.

Koncentrujac uwage na postawach wobec 0séb chorych, warto odnotowaé réwniez in-
formacje o obserwowanej agresji, wymierzaniu kar badz skazywaniem ich na $§mier¢ zaréwno

w znaczeniu dostownym, jak i przeno$nym. Trudno nie zgodzi¢ si¢ ze sfowami M. Wilsona, iz:

Patrzac w kategoriach spotecznych — spoleczeristwo ,,zabija” [...] tych, ktérym odmawia apro-
baty, ktérych si¢ boi, w ktérych widzi zagrozenie. W ten sposéb spoleczenistwo wyklucza
z siebie (czyli zabija, nieraz dostownie) przez postawe, przez dyskryminacj¢ [zaznaczenie
A. Z.-M], czyli przez zamkniecie (a nawet egzekucje) ludzi niepozadanych — zlych, szalonych,
a takze [...] wdowy, tredowatego, starca, cztowicka z marginesu, [...] buntownika, umiera-
jacego i nedzarza. Medycyna za$ przyklada reke do ksztaltowania — lepiej lub gorzej — postaw

spotecznych wobec chorych, wobec odbiegajacych od normy, a takze wobec $mierci®.

Stwierdzenie to mimo uplywu lat wydaje si¢ nadal aktualne.

Pigtno choroby — demony przeszlosci czy niepewne jutro

Prze$ledzenie — a wlasciwie zasygnalizowanie — reakcji, jakie mogg towarzyszy¢ prezento-
wanym obrazom ,bycia — chorym — cztowiekiem”, sklaniaja ku stwierdzeniu, ze choroba to

pojecie spolecznie zdeterminowane. Osoba chora zaréwno w przeszlosci, jak i obecnie wywo-
luje zréznicowany wachlarz uczué, zn. od strachu, obawy, wstretu, wrogosci po zrozumienie,
akceptacje i wspélczucie. Postep medyczny sprawil, ze wiele chordéb pustoszacych wiele spo-
fecznosci (trad, polio, cholera, kila, malaria, czarna ospa) zostalo skutecznie opanowanych, co

zneutralizowalo panike towarzyszaca ich wystgpowaniu. Paradoksalnie uformowana wokaét

nich ,kultura strachu” zostala zastapiona ,,medialng kulturg epidemii”, gdzie nierzadko war-
to$¢ informacyjna w odniesieniu do danego schorzenia wzrasta proporcjonalnie do liczby zgo-

néw badz poziomu emocji zwiazanych z trudnosciami w jej opanowaniu. Rysg w budowaniu

1 K. W. Frieske, Marginalnos¢ spoteczna [w:] Encyklopedia socjologii, red. Z. Bokszaniski, Warszawa 1999, s. 169.
7 Ch. Duncan, S. Scott, Czarna smierc..., dz. cyt., s. 14.

¥ M. Wilson, Zdrowie, postawy i wartosci, ,Znak” 1977, nr 272-273, s. 222.
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spoleczenistwa otwartego s3 postawy i towarzyszace im przekonania o negatywnym (jawnym
lub ukrytym) nastawieniu wobec cztowieka w ,,chorobie”. Przyjmujac, iz zdrowie pozytywne
mieéci w sobie réwniez fadunek cierpienia jako sposobu twérczego przepracowania nisz-
czacych egzystencje cztowicka stanéw uczuciowych — nie ma pelnego zdrowia bez dzielenia
cigzaru choroby. Stosunek do chorych okresla ,,bycie—prawdziwie—ludzkim”. Codziennos¢
ustawicznie niosaca sytuacje zagrozenia wartosci szczegdlnie cennych, jak zdrowie, nie zyskuje
usprawiedliwienia dla aktéw marginalizacji ludzi chorych, gdzie pigtno choroby® staje si¢

zrédtem ich dyskryminacji. Jak pisal J. Aleksandrowicz:

Nie jest zdrowy ten kedry [...] nienawidzi innego cztowieka z przyczyn irracjonalnych, nie
potrafi si¢ z tej nienawisci wyzwolié. [...]. Nie sa zdrowi ani jednostka, ani spolecznos¢, gdy:
[...] nie potrafig zmobilizowa¢ sie do wysitku koniecznego przetamania samych siebie i tych

stereotypéw myslenia i dzialania, ktére zwigkszaja cierpienie whasne i innych ludzi®.

Stwierdzenie to wydaje si¢ szczegSlnie cenne w obliczu narastajacej migracji (czasowej,
stalej, powrotnej) do paistw Europy Zachodniej, gdyz w obliczu wielu kompleksowych dzia-
lani na rzecz réwnosci w zdrowiu wypracowanych przez WHO* — widmo ekskluzji chorych
zyskuje na znaczeniu. Coraz czeéciej pojawiaja si¢ obawy (w tym elit rzadzacych i politykdw)
zwiazane z nickontrolowany iloscig 0séb przemieszczajacych si¢ zaréwno w celach zarobko-
wych, jak i uchodzcéw — dyskryminowanych na tle politycznym badz religijnym. Nie tylko,
jak zauwaza Z. Krawczyniska-Butrym, brak szerszych analiz zwiazkéw sytuacji zdrowotne;j
z migracjami wplywa na nasilanie si¢ obaw dotyczacych bezpieczeristwa zdrowotnego w kra-
jach przyjmujacych (do ktérych nalezy réwniez Polska). Jakze prorocze wydajg si¢ stowa
Z. Baumana napisane jedenascie lat temu, a bedace ilustracja obecnej sytuacji, gdzie zdaniem
tego socjologa ,demonizacj¢” idei ztego emigranta zastgpuje taktyka ,dangeryzacji’, czyli
strategii politycznej kampanii wyborczej wykorzystujacej wizerunek ,,obcego” do wywolania

poczucia zagrozenia (w tym zdrowotnego)*.

9 W monografii E. Goffmana (Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci, Gdarisk 2006) odnajdujemy, iz
kategoria pi¢tna stanowi relacj¢ deprecjacji w ramach ktérej odmawia si¢ jednostce pelnej akceptacji, gdyz:
»W zetknigciu z obcym moze wyjs¢ na jaw, ze ma on jakis atrybut rézniacy go od innych cztonkéw przypisanej
mu kategorii, ktéry czyni go osoba mniej pozadana spolecznie. W skrajnych przypadkach z powodu tej cechy 6w
obcy moze by¢ uznany za osobg z gruntu zla, niebezpieczna lub staba. W ten sposéb [...] zdrowy cztowiek ulega
w naszym umysle swoistej redukji, stajac si¢ kim$ naznaczonym i niepetnowartos$ciowym” (s. 32).
2 J. Aleksandrowicz, Nie ma nieuleczalnie chorych, Warszawa 1982, s. 20—21.

* Dokument w zakresie ram europejskiej polityki zdrowia (Zdrowie 2020) uwzgledniajacy problem nieréwnosci
w zdrowiu i zagrozeni z tym wynikajacych przyjeto 62 sesji Regionalnego Komitetu WHO na Malcie we wrzesniu
2012. Istotnym zagadnieniem jest poruszana problematyka przeciwdzialania niekorzystnym spofecznym uwarunko-
waniom zdrowia (w tym uprzedzeniom jako czynnikom negatywnie oddziatywujacym na grupy szczegdlnie wrazliwe
jak osoby niepelnosprawne, przewlekle chore). Szersze informacje zawiera dokument: Review of social determinants

and the health divide in the WHO European Region: final report, Copenhagen: WHO Regional Office Europe, 2013.

2 7. Bauman, Zycz'e na przemiat, Krakéw 2004, s. 90.



Zakonczenie

Poszukujac puenty, ktéra odwracataby niezbyt optymistyczny sposéb myslenia o ,,byciu cho-
rym”, a zwlaszcza postrzeganiu osoby chorego, mozna by zmierzaé w kierunku stwierdzenia,
iz ,[...] nie ma choréb, sa tylko chorzy ludzie”>. Badanie jednakze choroby in vivo nie zdaje
si¢ nie przystawa¢ do tego stwierdzenia. Choroba jako stan deficytu zasobéw zdrowotnych
nie zawsze jest odczuwana przez osobg jako przeszkoda w prowadzeniu normalnego zycia.

Samo jej zaistnienie nie jest odbierane jak wigkszo$¢ zdarzen (sytuacji) dotyczacych ,innych”
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stan6éw faktycznych okreslajacych ich codziennosé.

» Ruffie J., Sournia J. Ch., Historia epidemii.. ., dz. cyt., s. 233.

Schemat 1. Obszary marginalizacji w sytuacji choroby — skfadowe i ich relacje

poczucie zagrozenia
obecnoscig chorego,

niepewnos¢
przysztosci obawa

Obcego, Innego przed zachorowaniem,

zakazeniem

niezrozumienie
procesu chorobowego
/sytuacji doswiadczania
choroby

odczuwanie wrogiego nastawienia, leku, strachu, ztosci

marginalizacja

wynikajgca z natozenia nad topografig choroby,
zachowaniem chorego, przywrdcenia bezpieczeristwa zdrowotnego

separacja chorych przemoc fizyczna

deficyt statusowych uprawnien
w kontekscie doswiadczania choroby
e brak prawa pobytu
w okreslonym miejscu,
o dyskwalifikacja,

oddalenie od swojej spotecznosci poprzez
ograniczanie kontaktow (poza)rodzinnych

e deprywacja

dyskryminacja w formie stygmatyzacji
(naznaczania, pietnowania), penalizacji

izolacja przestrzenna — poszukiwanie

miejsc odosobnienie, przypisanie chorych
do miejsca i ich segregacja:

e leprozoria,

e izolatki,

¢ kordony sanitarne,

e ,domy chorych”,

e kwarantanna

wykluczenie — brak mozliwosci efektywnego

uczestnictwa w zyciu spotecznym

(odrzucenie i poczucie ,,zbednosci”,

spotecznej bezdomnosci)

Zrédlo: opracowanie whasne.
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Przywracaniu zdrowia, a zatem pokonywaniu choroby, powinna towarzyszy¢ mysl o ,,uzdra-
wianiu chorego” nie tylko w aspekcie medycznym, ale réwniez spolecznym. W kontekscie
dzialan na rzecz przeciwdzialania dyskryminacji w sytuacji choroby warto odnies¢ si¢ do

tekstu K. Osiriskiej, gdzie odnajdujemy:

Choroba wymaga przeciwdzialania jej powstawaniu, rozwojowi i ujemnym skutkom, ale réw-
nocze$nie — madrej, twérczej akceptadji jej istnienia i pozytywnego dostosowania si¢ do niej
zaréwno ze strony chorego, jak i spoleczeristwa. Choroba mobilizuje do walki z nia, polegajacej
na przeksztalceniu procesu chorobowego w dobro. Choroba dobrze przezyta przez choruja-
cego i prawidfowo oceniona przez wspélnoty ludzkie staje si¢ bodZcem do tworzenia wartosci
przekraczajacych jego dotychczasowy poziom rozwoju osobowosciowego. A w odniesieniu do
ludzi otaczajacych chorego przetworzenie choroby w dobro spofeczne wyraza si¢ w mobilizacji

ich [...] do zacie$niania wiezi miedzyludzkich>.

* Osiniska K., Czlowiek chory we wspdlnocie ludzkiej, ,Wigz” 1977 nr 2, s. 23
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PROTECT YOURSELF — CAST OFF SICK. DISCRIMINATION IN SOCIAL.

DISCOURSE ABOUT HEALTH

Summary

The text is a reference to the issue of individual and group attitudes towards the sick. It at-
tempts explanations of concepts: marginalization, isolation, stigma, segregation, exclusion
and discrimination and their relationship. The starting point is to analyze the context of the
emergence in the past epidemics and actions aimed at preserving health security. In the last
part of the article raised question of the disease and its informational value and the issue of
support actions for equality in health in the European Union.

KEYWORDS: disease, discrimination, health security.



Marta Anna Salapata

AKADEMIA POMORSKA W SEUPSKU

WOBEC $MIERCI WSZYSCY ROWNI' — Z WYCHOWANIA KU NIE]J...

WYKLUCZENI. WOKOL PEDAGOGIKI SMIERCI?

SZYSTKO, CO ZYJE, UMIERA. llez emodji kryje si¢ w tym prostym stwierdzeniu, od obez-

wladniajacej rozpaczy poprzez bezsilno$é i otgpienie do cichej akceptacji. Na przestrzeni
wiekéw cztowiek wypracowal wiele réznorodnych sposobéw, aby uporaé sie z ta oczywistoscia,
weiaz jednak tli si¢ w umystach i duszach nadzieja, ze koniecznosci owej da si¢ uniknaé. Gdyby
tak jeszcze $mier¢ dosiggata nas w momencie, gdy jeste$my juz spelnieni zZyciowo, pogodzeni
z otaczajacym nas $wiatem, keérym wezesniej zdazyli$my nacieszy¢ zmysly. Gdyby przycho-
dzita w chwili, gdy serce cztowieka pelne jest spokoju i mitosci, a on sam moze odpowiedzie¢
na pytanie, kim jest i ile warte jest jego zycie. Ale §mier¢ nadchodzi nieoczekiwanie, nagle.

Przerywa dzialania cztowieka, niweczy jego plany, sprawia, iz wiele stéw nigdy nie zostanie

' Pod pojeciem réwnosci wobec $mierci rozumiem fake, ze wszystkie istoty Zyjace na ziemi sa $miertelne i bez
wzgledu na to, jak wielkie sa pragnienia i naklady poczynione w celu uzyskania recepty, wszyscy umrzemy. Te
potoczng opinig (ktéra banalizuje $mier¢ i odbiera jej uroczyste oblicze, por. A. E. Kubiak, Inne smierci. Antro-
pologia umierania i Zatoby w péznej nowoczesnosci, Krakéw 2014, s. 52) okresla si¢ mianem jedynego naprawde
sprawiedliwego mechanizmu biologiczno-spotecznego. Niestety, rzeczywisto$¢ pokazuje, ze zwiazany jest z nim
szereg dyspropordji, ktére przedstawione zostaly m.in. w artykule J. T. Kowaleskiego i P. Szukalskiego, Nierdwnos¢
wobec Smierci. Aspekty demograficzno-spoteczny [w:] Problemy wspétczesnej tanatologii, red. J. Kolbuszewski, t. 1,

Wroclaw 1997, s. 193—203.

> W prezentowanym tekscie, ktéry stanowi kontynuacje i rozwinigcie podejmowanych przez mnie od
2004 roku watkéw z zakresu tanatologii/tanatopedagogiki/tanatoedukacji, korzystam z opublikowanych
wezesniej artykuléw mojego autorstwa oraz pracy dokrorskiej Postawy nauczycieli edukacji wezesnej wobec smierci
M. A. Salapaty (niepublikowana praca doktorska, obroniona s listopada 2012 ., UMK w Toruniu); Ostatnia
perta w dziecigcych paciorkach — smieré w oczach najmlodszych, ,Edukacja. Studia. Badania. Innowacje” 2008,
nr 4(104), s. 108—113; Spoteczna Smierc Smierci — (nie)zrozumialy ostracyzm Smiertelnikéw wobec umierania. (Re-
[leksja nad postawami nauczycieli wobec smierci — wstgpne wnioski z badarn) [w:] W drodze do brzegu zycia. red. E.
Krajewska-Kulak, C. Lukaszuk, J. Lewko, t. 1x, Bialystok 2011, s. 191-199; Nie cheg i nie musze — czyli refleksja
nad etycznym wydzwigkiem naucgycielskiej ucieczki przed dzieciecym pytaniem...[w:] Opdr w kulturze. Tradycja-
Edukacja-Nowoczesnosé, red. Ewa Biliiska-Suchanek, Krakéw 2014, s. 147-159; E. Biliriska-Suchanek, M. A.
Salapata, Tozsamosé cztowicka w perspektywie smierci [w:| Z pomocq cztowiekowi. Wsparcie i opicka w sytuacji

nieuleczalnej choroby, red. B. Kromolicka, Toruni 2012, s. 29—47.
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wypowiedzianych’. Ponadto, w kontekscie funkcjonowania spolecznego, konsekwencje $mierci

jednostki nie dotycza bezposrednio jej samej (poza faktem, iz przestaje istnie¢ jako fizyczny czlo-
nek spolecznosci), ale 0séb, na ktére swoim byciem miata wplyw. Jak pisal Ireneusz Ziemiriski: —
» Iwoja $mier¢ jest mi najpierw dana jako fakt w $wiecie i jedno ze zdarzert tworzacych historie

mojego zycia *. Cheialabym si¢ w tym miejscu odwola¢ do pewnej mysli Stanistawa Cichowicza.

Istnienie spychane w nico$¢, jak kamiert w wodna tori, pozostawia po sobie na powierzchni
zycia falisty krag, ktéry rozbiega si¢ na wszystkie strony tracac na intensywnosci i zyskujac na
zasiggu. Jeden krag goni drugi badZ przecina si¢ z nim. Smier¢ nie jest jedna, o $mierci nie

mozna méwic w liczbie pojedynczej [...]%.

Kregi na wodzie powstajace po zatopionym kamieniu poréwnane zostaly do skutkéw czy-
jej$ $mierci i ich zasiggu. Im blizej miejsca, w ktérym 6w kamied wpada w wodg, tam fala
najwigksza jak tsunami destrukcyjnie wplywa na funkcjonowanie najblizszych, zrywa wiele
wigzi migdzyludzkich, zmienia $wiat wokdl miejsca tragedii. Im dalej, tym tagodniej, zaréwno
w perspektywie czasu, jak i ludzkiego przezywania. Jednakze kazda §mieré narusza w nas tkliwa
strung i pojawia si¢ cicho brzmiacy ton przypominajacy, ze rowniez ja jestem istota Smiertelna,.
Swiadomos¢ tego faktu winna zas towarzyszy¢ cztowiekowi w procesie udzielania odpowiedzi

na pytanie: ,,Kim jestem?”.

Budowanie tozsamosci w perspektywie $mierci.

Mirostawa Nowak-Dziemianowicz pisze, ze

Potrzeba posiadania tozsamosci stanowi jedna z podstawowych ludzkich potrzeb, obok takich, jak
potrzeba poczucia wlasnej wartosci, sprawstwa czy uznania. Czlowick ma glebokie pragnienie wy-
odrebnienia si¢ na tle innych, chee by¢ kim§ osobnym, niepowtarzalnym, jednoczesnie kimg au-
tentycznym, dzialajacym w zgodzie ze swoimi predyspozycjami, przekonaniami i uczuciami. Chce

trwalo$ci whasnej osoby, wewngtrznej harmonii, integracji®.

3 W tych okolicznosciach $miertelna choroba, ktéra wydtuza proces umierania, powinna (paradoksalnie) by¢
traktowana jako dobrodziejstwo, ofiarowuje nam bowiem czas na przygotowanie si¢ do ostatecznego odejscia.
Lek przed cierpieniem, bélem fizycznym jest jednak na tyle silny, ze wielokrotnie ludzie deklaruja, ze jesli juz
maja kiedy$ umrze¢, to chcieliby, aby odbylo si¢ to szybko i najlepiej bez udziatu swiadomosci. Nie poruszam
w tym miejscu zagadnienia faktycznego przezywania bélu towarzyszacego umieraniu, gdyz deklaracja dokonana
w chwili obecnej nie moze $wiadczy¢ o tym, jak jednostka zareaguje na sytuacj kedra zaistnieje. Ponadto cierpienie
przezywane jest tylko w indywidualnym doswiadczeniu i nie mozemy ocenia¢, czy cztowiek jest w stanie 6w bdl
znosi¢, czy tez nie. Jedynym sedzia w takiej sytuacji jest on sam.

+1. Zieminski, Twoja smierc. Proba eksplikacji doswiadczenia smierci, ,Diametros” 2007/11, s. 117.

5 S. Cichowicz, Smierc: gwatr na idei lub reakcja zycia. Wstgp [w:] Antropologia smierci. Mys| francuska,
‘Warszawa 1993, s. 13.

¢ M. Nowak-Dziemianowicz, Narracja—Tozsamosc—Wychowanie. Perspektywa przejscia i zmiany [w:]

,» Terazniejszo$§¢—Czlowiek—Edukacja” 2011, nr 3(s5), s. 40.
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Tozsamos¢ jest zatem nickoniczacym si¢ udzialem samego cztowieka, czyli weiaz trwajacym
procesem okreslania siebie poprzez nieustannie uswiadamiana przeszto$¢ i wyobrazana wizje
przyszhosci. Swiadomo$é uplywu czasu jako whasciwosé procesu ksztattowania sie tozsamosci
wplywa na aktualizacje przesztosci, tworzenie spéjnej struktury znaczacej, prowadzacej do sa-
morozumienia’. Pytanie ,,Kim jestem?” funkcjonuje tu w zaréwno w mysleniu o chwili obecnej,
jak i w perspektywie przesztosci (,Kim bylem?”), jak i przysztosci (,Kim bede?”). Ta mozliwosé
antycypacji, kreowania siebie na przysztos¢, konieczna jest dla odczuwania sensu istnienia i pla-
nowania jutra, majac bowiem na uwadze mozliwa w kazdej chwili nieuchronna $mier¢, tatwo
utraci¢ przekonanie o zasadnosci podejmowanego wysitku pracy nad soba.

» Tozsamo$¢ jest zwiazana z jednej strony — z autopercepcja, jednostki, Z drugiej — postrze-
ganiem innego, jak tez z identyfikacja z okre$lona grupa oraz przypisaniem do grupy przez in-
nych”. W kontekscie podjetego w tym miejscu watku fakt $miertelnosci cztowieka widoczny
jest we wszystkich wyszczegélnionych powyzej sferach. Wpisuje si¢ wyraznie w postrzeganie
jednostki przez sama siebie (,,Ja tez jestem $miertelny”), widzenie innych (ktérzy umarli badz
umieraja), jak i identyfikacje z wszystkimi pozostalymi istotami, ktére nawet bez wzgledu na
réznice miedzygatunkowe ulegaja upltywowi czasu.

Jak wspomnialam powyzej, tozsamosé czlowieka ksztaltuje si¢ przez cale jego zycie. Po-
czucie bycia sobg, pojawiajace si¢ w chwili, gdy dziecko w lustrze ,,zobaczy” siebie, a nie
towarzysza do zabawy, wraz z cechami pozwalajacymi na rozpoznanie i identyfikowanie jed-
nostki ze wzgledu na przynalezno$¢ spoteczna, podlega nicustannym zmianom, weryfikacjom
i przeksztalceniom. Wynikajg one zaréwno z indywidualnego rozwoju jednostki, jak i z re-
lacji pomiedzy nig sama a Srodowiskiem, ktérego integralng czgs$¢ stanowi. Taka calosciows
propozycje rozwoju jednostki w ciagu zycia, ze szczegélnym naciskiem na mechanizmy psy-

chospoleczne, przedstawit Erik H. Erikson. Jego zdaniem — jak zauwaza Klaus Hurrelmann —

najwazniejszym warunkiem wstgpnym w konsolidacji osobowosci jest przechodzenie przez
rézne, kolejne kryzysy w okresie dzieciristwa i adolescencji: kazdy okres ludzkiego rozwoju za-
znacza sie rozwiazaniami takich kryzyséw, istotnymi dla samodo$wiadczenia w jego zwiazkach

z wewngetrznym i zewngtrznym $wiatem’.

Dlatego tez dla Eriksona tozsamo$¢ to ,,[...] co$ wigeej niz tylko suma identyfikacji z dzie-
cifistwa. Jest to nawarstwione do$wiadczenie, zdolnos¢ ego do integrowania wszystkich weze-
$niejszych identyfikacji z niestaloscig libido, z wrodzonymi uzdolnieniami oraz z szansami

»10

oferowanymi przez role spoteczne

7 Wg H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli. Mi¢dzy anomia a autonomig, Gdarisk 200s, s. 33-34.

8 K. M. Bleszyniska, Tozsamosé — istota, geneza, wymiary [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch,

t. vi, Warszawa 2007, s. 754.
o K. Hurrelmann, Struktura spoteczna a rozwdj osobowosci, Poznai 1994, s. 134.

©° H. Kwiatkowska, 7ozsamosé..., dz. cyt., s. 41.
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Smier¢ jest jedna z tych sytuacji granicznych, ktéra znajduje sie poza mozliwoscia ludz-
kiego poznania. Jak juz wspomnialam, nie poznamy wlasnej §mierci, dostgpne bedzie jedynie
(i to zaleznie od stopnia $wiadomosci) wlasne umieranie. Mozemy jednak zaobserwowad, jak
czlowiek obok nas konfrontuje si¢ z wlasng $miertelnoscia, i dostrzec, jaki ma to wplyw na
nas samych. Oczywistym jest, ze na przestrzeni lat cztowiek inaczej odbiera §mieré drugiego
czlowiceka i inaczej mysli (o ile mysli) o $mierci wlasnej. Zalezne jest to, migdzy innymi, od
wieku (jakosci funkcjonowania w fazie rozwojowej, charakterystycznej dla konkretnego mo-
mentu rozwojowego), oraz stanu zdrowia.

Konflikt rozwojowy pierwszej fazy (okres niemowlecy) dotyczy napigcia pomiedzy podsta-
wowa ufnoscia a podstawowa nieufnoscia. Zrédtem owej ufnosci, ktéra stanowi wedtug Eriksona

»nhajbardziej fundamentalna przestanke witalnosci™, jest relacja dziecka z matka (badZ inng osobg
znaczacy, pelniacy role matki). Dziecko w tym okresie wymaga osobistej i stalej obecnosci os6b
znaczacych, aby moglo posiaé¢ umiejetnosé orientacji w $wiecie, umacnia¢ zwiazki uczuciowe

i mie¢ odwagg podejmowania wyzwan, stawianych przez kolejne etapy rozwoju.

Juz w swych najwczesniejszych doswiadczeniach dziecko spotyka si¢ z podstawowymi modalno-
$ciami swojej kultury. Najprostsza i najwczesniejsza modalnoscia jest ,,dosta¢”, nie w znaczeniu
»18¢ po co$ i to dostad”, lecz jako otrzymywanie i przyjmowanie tego, co jest dane — w rzeczy-

wistoéci nie jest to takie tatwe™.

Nie przychodzi bowiem jednostce bez trudu bezwarunkowa akceptacja zastanego po-
rzadku rzeczy, ktéra trzeba do siebie przyjaé. Dlatego tez dzieci¢ce niezadowolenie wyrazane
jest zazwyczaj za pomocy placzu jako jedynej, jak na razie, znanej metody protestu. W tym
miejscu nasuwajg si¢ skojarzenia ze sfowami zawartymi we wprowadzeniu do ksigzki na
temat $mierci, przeznaczonej dla duszpasterzy rzymskokatolickich: ,,[Smier¢] jest procesem
przewijajacym sie przez cale zycie. I kazdy cztowiek, ktéry przypatruje sie wlasnemu zy-
ciu oraz swojego otoczenia, musi po prostu zauwazy¢ $lady $mierci we wszystkim, co zyje,
i pogodzi¢ si¢ z tym faktem”s. Konotacja religijna sprawia, iz oczywiste sa tu stowa: musi
zauwazy¢ i pogodzi¢ si¢ z tym faktem (zycie tu na ziemi jest bowiem tylko pewnym etapem,
ktéry w rezultacie prowadzi nas do Zycia w jednosci z Bogiem Ojcem w niebie). Taka jest
kolej rzeczy. Pomimo tego niejednokrotnie czlowiek pyta: dlaczego mnie, dlaczego komus
z moich bliskich przeznaczone jest odejs¢? Wtedy — zgodnie lub nie — z wyznawana religia,
wierzymy — lub tworzymy nowa — w wizj¢ dalszego bytowania, nadziej¢ ponownego spotkania
z bliskimi. Dzieje si¢ tak, bo, jak wyrazila to Maryla Wolska: ,,Ci¢zko jest zy¢ bez nadziei”. I —
jak si¢ okazuje — nie bez przyczyny silq witalng pierwszej fazy rozwoju tozsamosci jest wlasnie

nadzieja. Erikson formuluje to w formie residuum tozsamos$ciowego: ,,Jestem nadzieja, jaka

1t L. Witkowski, Rozwdj i tozsamosé w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona, Toruni 2000, s. 124.
= E. H. Erikson, Tozsamos¢ a cykl Zycia, Poznaii 2004, s. 54.

5 H. Nikielski, Z pomocq umierajacym, Warszawa 1989, s. 7.
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mam i daj¢™. Jest to kategoria, ktdra wraz z poczuciem ufnosci wyraza potencjal jednostki we
wlaczaniu si¢ do $wiata, w ktérym przyszlo jej funkcjonowad. To pierwotny skladnik, keéry

umozliwia czlowiekowi nieustanne zawierzanie innym. I, jak pisze Julita Orzelska,

nadzieja nie musi oznacza¢ jedynie oczekiwania, ale aktywne zaangazowanie na rzecz dziatan
otwartych na cel, ktéry wiaze si¢ z ozywianiem nadziei, jak réwniez zycie z nia. Filozofia
nadziei wazna pedagogicznie musi uwzglednia¢ pekniecie, jesli nie przepas¢ wobec pewnosci

i spokojnego oczekiwania®.

Nadzieja jest zatem ogromnym calozyciowym potencjalem jednostki w $cieraniu si¢ ze $wia-
domoscig i obecnoscia $mierci.

Autonomia to inaczej mozliwo$¢ samostanowienia. W przywolywanej tu koncepdji stanowi
ona drugi filar ksztaltowania si¢ tozsamosci jednostki (pomigdzy drugim a trzecim rokiem zycia
dziecka) i polega na nabywaniu umiejetnosci w okredlaniu ,ja” i ,,ty”, ,mnie” i ,moje”. Konflikt na
tym etapie rozgrywa si¢ miedzy wspomniang autonomia a wstydem i zwatpieniem. To pierwszy
moment w zyciu dziecka, w ktérym ,wyraza si¢ pierwsza emancypacja, mianowicie od matki i jej
$cistej kurateli™. Umiejetnosci panowania nad wlasnym ciatem daja dziecku mozliwos¢ samosta-
nowienia, swobodnego przemieszczania sig, siggania po przedmioty, do ,,demonstrowania wla-
snej woli””. Wedle popularnego powiedzenia, dzieciom do trzeciego roku zycia rodzice nakazuja
chodzi¢ i méwi¢, natomiast powyzej trzeciego roku zycia nakazuja nigdzie nie chodzi¢ i niczego
nie méwic. Slowa te ilustrujg fake, iz przez wielu rodzicéw autonomiczne zachowania dzieci trak-
towane sg jako klopotliwe i niewygodne. Niestety prowadzi do to nadkontroli, ktéra jest jednym
z elementéw wplywajacych na pojawienie si¢ ,,trwalej podatnosci na zwatpienie i zawstydzenie™.
Drugim elementem, keéremu Erikson w swej analizie poswigca wiele miejsca, jest sfera analnosci
dziecka i umiejetnosci kontrolowania przez nie proceséw zatrzymywania i wydalania.

Napiecie pomigdzy poczuciem autonomii a poczuciem wstydu i zwatpienia jest tak samo
konieczne jak oméwiony powyzej konflike pomiedzy ufnoscia a nieufnoscia. Pozwala dziecku
na poznanie frustracji wystepujacej w sytuacjach ograniczajacych jego swobodg, jest to jakby
przedsmak tego, co niesie ze sobg coraz bardziej aktywne uczestnictwo w zyciu spolecznym.
Niemniej jednak dziecko musi odczuwaé obecnoséé¢ dorostego, by chronit je przed niebez-
pieczefistwami ,,nowego $wiata” i ,nowych mozliwosci”, z ktérych nie potrafi ono jeszcze
roztropnie korzystaé. Potrzebna jest jednostce w dalszym ciagu stalo$¢ i poczucie bezpieczen-

stwa, ,ktére pozwalaja jej ufnie oczekiwad, ze autonomia uzyskana w dzieciristwie nie zostanie

" L. Witkowski, Rozwdj..., dz. cyt., s. 127.

5 J. Orzelska, Wstrong pedagogiki istotnej egzystencjalnie. Zycie i jego trudnosci z energiq duchowa jako wyzwania

pedagogiczne rezydudw tozsamosci, Krakéw 2014, s. 94.
1 L. Witkowski, Rozwdj. .., dz. cyt., s. 128.
7 Tamze.

8 Tamze.
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jej pézniej odebrana™. Niestety, w przypadku do$wiadczania choroby, cierpienia i $mierci
jednostka traci ja niemalze natychmiast.

Sytuacja choroby, w ktérej dopiero poznawane i opanowywane cialo zaczyna odmawia¢ poshu-
szetistwa, gdy pojawiaja si¢ nieprzewidywalne i nie(z)rozumiane reakcje organizmu, zaburza zawia-
zany z tg fazg przyrost tozsamosciowy, ktéry wyraza si¢ w sformulowaniu: ,jestem tym, co wyraza
moja wolna wola™. Niepowodzenia zwiazane z brakiem mozliwosci utrzymania kontroli nad
wiasnym cialem, wynikajace chociazby z symptoméw choroby, jak i koniecznosci dopuszczenia do
siebie dzialadl personelu medycznego, wywoluja w dziecku narastajace poczucie wstydu. ,,Opiera
si¢ on na $wiadomosci, ze jest si¢ calkowicie wyeksponowanym i obserwowanym [...]"%, ze jest si¢
w centrum uwagi, nickoniecznie zyczliwej i wspierajacej. Jak pisze Maria Bogumifa Pecyna, ,,nie-
zaleznie od wyréznionych problemdw i sytuacji chorowania, dzieckiem chorym moze by¢ kazde,
ktére Zle si¢ czuje. Niewazne, czy chodzi tu o banalny katar, czy tez powazne objawy kliniczne™.
Niestety, wielokrotnie dorosli wykazuja sklonnos¢ do bagatelizowania czy wreez umniejszania
dziecigcych przezy¢ i odczud. Przy okazji przeprowadzania réznorodnych zabiegéw medycznych,
moéwiac: — ,,No, taki duzy jestes, a placzesz” — odbiera si¢ dziecku prawo do wyrazania wlasnych
emocji, do reakeji zgodnych z odczuciami konkretnej chwili. Zawstydza si¢ dziecko w chwili, gdy
jest najbardziej bezbronne i odarte z wszelkiego poczucia pewnosci, gdy cierpi. Zaréwno literatura
przedmiotu po$wigcona opiece nad chorym dzieckiem, jak i glosy praktykéw zwracaja szczeg6lng
uwagg na fake i jako$¢ obecnosci przy dziecku oséb bliskich, ktére moga dziecko tak wspierad, jak
i deprecjonowa¢®. Jak pisze Erikson, ,zakres autonomii, ktdra rodzice moga da¢ swym malym
dzieciom, zalezy od ich wlasnej godnosci i poczucia osobistej niezaleznosci. Tak jak poczucie ufno-
$ci dziecka jest wyrazem zdecydowane;j i realistycznej wiary rodzicdw, tak jego poczucie autonomii
jest odzwierciedleniem ich godnosci jako jednostek™.

Jakos¢ uzyskanej przez jednostke autonomii, budowanej na uprzednio pojawiajacej si¢ ufno-

$ci, wplywa na kryzys fazy kolejnej, ktéry polega na $cieraniu si¢ inicjatywy z poczuciem winy.

v E. H. Erikson, Tozsamosc..., dz. cyt., s. 69.

2 L. Witkowski, Rozwdj..., dz. cyt.., s. 131.

» E. H. Erikson, Tozsamosé. .., dz. cyt., s. 64.

> M. B. Pecyna, Dziecko i jego choroba, Warszawa 2000, s. 92.

O postawach rodzicielskich i ich wplywie na psychospoleczne funkcjonowanie dziecka na oddziale szpital-
nym pisata m.in. Ewa Kasperek-Golimowska, wyrézniajac rodzica autorytatywnego jako tego, ktéry z miloscia
i wrazliwoscig wyraznie okresla jasne zasady i granice, ktére, nawet w tak trudnej sytuacji, tworza dla dziecka prze-
widywalne, bezpieczne §rodowisko. Por. E. Kasperek-Golimowska, Choroba dziecka jako sytuacja trudna w zyciu
rodziny [w:] Sytuacje trudne w zyciu dziecka, red. M. Cywiriska, Poznari 2000, s. r1o—111. Autorka wyrdznia réwniez
niepozadane postawy rodzicielskie: rodzic autokratyczny (wymagajacy, kontrolujacy, dumiacy wyrazanie emocji
i uczud); rodzic obojetny (nie angazujacy si¢ w problemy dziecka, zywiacy przekonanie, iz to obowiazek stuzby
zdrowia); rodzic permisywny (ulegajacy dziecku, nie potrafi stawia¢ granic) oraz rodzic nadmiernie opiekunczy

(ingerujacy i ograniczajacy dziecko w swobodnym poznawaniu rzeczywistosci).

* E. H. Erikson, 7ozsamosc..., dz. cyt., s. 68.
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Na tym etapie, obejmujacym czwarty i piaty rok zycia dziecka, nastgpuje doskonalenie umie-
jetnodci: przemieszczania si¢ oraz poznawania jezyka, ktdry pozwala jednostce na coraz kon-
kretniejsze komunikowanie si¢, pojawia si¢ réwniez nowa umiej¢tno$¢ — wyobraznia. Jest ona
w tej fazie zdobycza tozsamosci, co wyrazit Erikson w residuum brzmiacym: ,,Jestem tym, kogo
umiem wyobrazié¢ sobie jako siebie”>. Do kryteriéw poczucia inicjatywy zalicza on ,,rados¢
rywalizacji, wytrwalo$¢ skupienia na celu, przyjemno$¢ osiagnie¢”. Dziecko w tym czasie
charakteryzuje si¢ ,,pewna nadwyzka energii, ktéra umozliwia mu szybkie zapominanie o nie-
powodzeniach i zblizanie si¢ do tego, co uwaza za pozadane”™. Ponadto utwierdza si¢ ono
w przekonaniu, kim jest, i coraz bardziej staje si¢ soba, jednoczesnie potrafi wyobrazaé sobie
siebie w rolach, ktére uznaje za atrakcyjne, godne pozadania. Dlatego tez ,,potrzebuje innych
0s6b, poza cztonkami rodziny, dla eksperymentowania na rozmaitych typach zachowan i celéw,
poza strefg zycia rodzinnego™. Charakteryzuje je otwarto$¢ na $wiat i odwazne jego poznawanie,
szczeg6lnie przez pryzmat osobistego przyktadu dorostych. W stadium tym formuje si¢ ,,wielki
wladca inicjatywy, czyli sumienie” — kamier milowy indywidualnej moralnosci®. Fake ten
sprawia, iz dzialania ocenione przez dziecko jako ,nicodpowiednie” czy doswiadczane porazki
skutkowa¢ moga poczuciem winy i niepokoju.

Wiele z dotychczasowych badan nad percepcja $mierci i ksztaltowaniem si¢ postawy wobec
niej u dzieci ukazuje, iz determinowana jest ona wiekiem dziecka®. Jacques Bréhant zauwaza,
ze z psychologicznych badad wynika, iz ksztaltowanie si¢ pojecia $mierci u dziecka ma

miejsce pomigdzy pigtym a dziewigtym rokiem zycia®.

» L. Witkowski, Rozwdj..., dz. cyt., s. 133.

¢ Tamze, s. 132.

7 E. H. Erikson, Tozsamosé..., dz. cyt., s. 71.

*# L. Witkowski, Rozwdj..., dz. cyz., s. 132.

» Wg E. H. Erikson, Tozsamosé..., dz. cyt. s. 75.

* Por. E. B. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1960; A. Kruczkowska, Dziecko wobec smierci, ,,Psychologia
Wychowawcza” 1984, nr 3; J. Bréhant, Thanatos — Chory i lekarz w obliczu smierci, Warszawa 1993; A. Wysoczariska,
Spojrzenie dziecka na zagadnienia umierania i smierci, ,,Przeglad Psychologiczny” 1994, nr 3; C. Kebers, Jak méwic¢
o cierpieniu i sSmierci, Krakéw 1994; K. Szewczyk, Dziecko i smieré. Wprowadzenie do tanatologii [w:] Wychowa(
cztowicka madrego. Zarys etyki nauczgycielskiej, .6dz 1999; R. Jabloriski, Koncepcja zycia, smierci i smierci samobdjczej
w percepcji dziecka [w:) Polska miodziez — zagrozenia, zaburzenia a aktualnej rzeczywistosci spotecznej, red. T. Sottysiak,
M. Karwowska, Bydgoszcz 2001, s. 453—454; J. Rogalska, Dziecko wobec wtasnej smierci i przemijania, ,,Zycie Szkoly”
2006, nr 9; M. Leist, Dzieci poznajg tajemnice smierci, Poznari 2009; E. Kiibler-Ross, Dzieci i smier¢, Poznai 2009.

A. Ostrowska przywotuje klasyczne badania nad postawami dzieci w stosunku do $mierci, autorstwa
M. H. Nagy, przeprowadzone na grupie ok. 400 dzieci w Budapeszcie. Autorka analizowata rysunki dzieci przed-
stawiajace ich wyobrazenia na temat $émierci, a takze przeprowadzata z nimi wywiady. Badanie wykazalo, ze w po-
stawach dzieci w stosunku do $§mierci mozna wyr6zni¢ trzy gléwne fazy rozwojowe: 1) do lat 5, 2) od 5 do 9 lat, 3)

9 i wigcej. Por. A. Ostrowska, Smierd w doswiadczeniu jednostki i spoleczenstwa, Warszawa 1991, s. 48.

3 J. Bréhant, 7hanatos ..., dz. cyt., Warszawa 1993, s. 74.
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Nalezy zaznaczy¢, bardzo wyraznie, ze nakre§lone wyzej granice wieku sa ustalone na podstawie
$redniej. Od $redniej tej moga by¢ — i sa — odchylenia zaréwno w gére, jak i w d6t. Oznacza
to, ze u niektérych dzieci opisane sposoby ujmowania §mierci moga pojawi¢ si¢ wcze$niej,

w poréwnaniu ze $rednia, badz pézniej.

Jednakze piaty rok zycia dziecka stanowi poczatek nowego etapu w rozumieniu pojecia
$miertelnosci. Bardzo istotny jest w tym obszarze rozwéj kompetendji jezykowej. Dziecko moze
zapytaé o wiele rzeczy, ,,by je zupelnie Zle zrozumie¢™”. Okazuje si¢ zatem, iz szczegdlna uwage
skierowa¢ nalezy na to, jak interpretuje ono zdarzenia i jaka w nich widzi swoja role. Nato-
miast zdaniem wspétczesnych rodzicéw, o czym pisze migdzy innymi Anna Czyniska, ,,pytania
o $mier¢ naleza do tych, w obliczu ktérych czuja si¢ wyjatkowo bezradni™, i stosowane przez
nich strategie (nie)odpowiadania na pojawiajace si¢ dzieciece pytania mozna opisa¢ za pomoca

»metafory czarnej dziury w jezyku i mowach calych rodzin, dezintegracyjnej ciszy”. Potwierdze-
nie tych spostrzezeri odnajdujemy réwniez u Zygmunta Baumana, ktéry méwi nie tylko o klo-
potliwym milczeniu, skrywaniu bezradnosci i niemocy, ale o wypieraniu $mierci jako takiej*.

Wedle stéw prakeykéw opiekujacych sie chorymi dzie¢mi

najlatwiej jest doj$¢ do porozumienia z dzieckiem w wieku szkolnym: jego psychika jest wéw-
czas jak gdyby na pograniczu: jeszcze nie ma swojej wyksztalconej osobowosci i ciagle potrze-
buje opieki, ale jest w stanie juz zrozumieé sytuacje, zwlaszcza jeli potrafimy mu ja uswiadomié

[...] nie zatajajac prawdy?.

Okres szkolny, o ktérym mowa powyzej, wedle koncepcji E. H. Eriksona stanowi
»spolecznie najbardziej znaczacy”*® etap w ksztaltowaniu si¢ tozsamosci, kluczowy dla
przebiegu procesu uczenia sig-nauczania, okreslony przez autora jako faza adekwatno-
$ci®. Jak podaje Witkowski, ,w tej fazie rozwojowej w gre wchodzi, ni mniej, ni wigcej,

tylko rozwiniecie i podtrzymywanie w dzieciach pozytywnej identyfikacji z tymi, kedrzy

2 K. Szewcezyk, Dziecko i smieré. Wprowadzenie do tanatologii [w:] Wychowac cztowieka madrego — Zarys etyki

naucgycielskiej, £.6dz 1999, s. 150.
» E. H. Erikson, Tozsamos¢. .., dz. cyt., s. 70.

% A. Czytiska, Smieré w pojmowaniu dzieci [w:] Z pomocq cztowiekowi. Wsparcie i opieka w sytuacji nieuleczalnej

choroby, red. B. Kromolicka, Torun 2012, s. 66.
» Tamze.
3 Por. Z. Bauman, Smierc i niesmiertelnosé. O wielosci strategii Zycia, Warszawa 1998.

7 M. Rybakowa, Sztuka rozmowy z chorym dzieckiem [w:] Sztuka rozmowy z chorym, red. A. Grajcarek,

Krakéw 2001, s. 136.
# L. Witkowski, Rozwdj. .., dz. cyt., s. 133.

» Obok tego okreslenia pojawiaja si¢ réwniez pojecia pracowitosci, przedsigbiorczosci, kompetencji,

fachowosci.
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sa kompetentni”*°, ze wzgledu za$ na powszechny obowiazek szkolny, ktéry stawia dziecko
wobec zupelnie nowych wymagan oraz relacji spotecznych, szczegélnie kompetentnymi sa
dla dziecka nauczyciele. Samoswiadomos¢ dziecka i jego samoocena ,,wzbogacaja si¢ o te
cechy, ktdre okreslaja stosunck ucznia do jego podstawowych obowiazkéw i zapewniaja
mu odpowiednia pozycje w klasie””, a sq nimi w szczeg6lnosci: obowiazkowo$¢, staran-
no$¢, postuszedistwo i umitowanie zdobywanej wiedzy. Wedlug Eriksona dziecko w tym
okresie dazy do ,robienia rzeczy dobrze a nawet perfekcyjnie”?, co niesie ze sobg jednak
pewne niebezpieczedistwa. ,,Zycie rodzinne moze nie przygotowywaé do szkolnego zycia,
a szkolne zycie moze prowadzi¢ do rozczarowai [...]”#, zazwyczaj bowiem w domu ro-
dzinnym dziecko stanowi centrum uwagi i kazde jego osiagniecie rozwojowe jest premio-
wane. Przestrzen klasy szkolnej jest natomiast dzielona przez nie z innymi uczestnikami
procesu nauczania, co daje dziecku mozliwo$¢ poréwnywania siebie i swych osiagnigé
na tle reszty grupy. Ponadto okaza¢ si¢ moze, iz dzialania dziecka nie uzyskaja aprobaty
w oczach nauczyciela. Pojawia si¢ zatem konflikt na linii pracowito$¢ vs poczucie nizszosci,
keédrego rozstrzygniecie wplywa na tworzenie si¢ okreslonej skali wartosci, za pomoca ktérej
maly czlowick ocenia siebie i swoje otoczenie. Poczucie nicadekwatnosci i niskiej warto-
$ci odbiera dziecku przyjemnos$¢ z wykonywania jakiejkolwiek czynnosci i prowadzi do
przekonania, ze nigdy nie bedzie si¢ wystarczajaco dobrym, kompetentnym. W rezultacie
zniecheca to do wysitku, pozbawia wytrwalosci, co okazuje si¢ niebywale niebezpieczne
dla ksztaltowania si¢ tozsamosci, szczegdlnie w kontekscie residuum tej fazy, ktére brzmi:
»Jestem tym, co mogg nauczy¢ si¢ wprawia¢ w ruch”.

W analizie znaczenia okresu szkolnego dla rozwoju tozsamosci Erikson zwrdcit uwage
na fake, iz kryzys wystepujacy w tej fazie rézni si¢ od wezesniejszych, jego Zrédlo thwi
bowiem nie wewnatrz jednostki, ale wynika z przeszkéd zewnetrznych, wywotanych kon-
frontacja pomig¢dzy tym, kim jestem, a tym, kim mam by¢ jako uczen, oraz jako$ciag mojego
funkcjonowania w roli spotecznej. Che¢ sprostania oczekiwaniom innych prowadzi¢ moze
do kolejnego (oprécz poczucia nizszoéci) zagrozenia dla tozsamosci, ktére polega na zbyt
silnej identyfikacji z osobg znaczaca. Dziecko zatraca wtedy umiejgtno$¢ racjonalnego
oceniania swych mozliwosci na rzecz perfekeyjnego dazenia do zaspokojenia nadziei w nim
pokfadanych.

Na okres szkolnego uczestnictwa spolecznego dziecka nakfada si¢ proces konkretyzacji

pojecia $mierci. A. Ostrowska zaznacza, ze

+ L. Witkowski, Rozwdj. .., dz. cyt..

#T. Parczewska, Samoocena dzieci szescioletnich z problemami zdrowotnymi [w:] Edukacja matego dziecka. Wychow-

anie i ksztatcenie w praktyce. red. E. Ogrodzicka-Mazur, U. Szuscik, M. Zalewska-Bujak, t. II, Krakéw 2010, s. 89.
# L. Witkowski, Rozwdj..., dz. cyt,, s. 134.
# E. H. Erikson, Tozsamosé..., dz. cyt., s. 82.

# L. Witkowski, Rozwdj..., dz. cyt., s. 134.
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wirdd dzieci dziewigcio-, dziesigcioletnich obserwujemy juz elementy koncepcji czy rozu-
mienia $mierci, ktdére sa na ogédt charakeerystyczne dla koncepcji dorostych. Podlegaja one
dalszemu ,,urealnieniu” w okresie adolescencji, cho¢ swoja dojrzaloscia odbiegaja jeszcze od

postaw dorostych®.

Dzieci w tym czasie dostrzegaja bowiem nieunikniony i nieodwracalny charakter $mierci, ale
nie radza sobie z warstwa duchowa i psychologiczng. ,,Kluczowa dla budowania poznawczej repre-
zentacji $mierci u dzieci jest wiedza ich rodzicéw i postawa, jaka wobec tego zjawiska prezentujg’*¢,
niestety wielokrotnie nie potrafig oni zdoby¢ si¢ na przetamanie wlasnego leku i szczera rozmowe

z dzieckiem. Za ilustracje takiej sytuagji niech postuzy fragment, z opowiadania Oskar i Pani Réza:

[...] Uslyszalem to, czego nie powinienem ustysze¢. Moja matka szlochala, doktor Diisseldorf
powtarzal: , Zrobilismy, co w naszej mocy, prosz¢ mi wierzy¢”, a ojciec odpowiadat zdfawionym
glosem: ,Nie watpie, doktorze, nie watpi¢”.
Stalem z uchem przytknigtym do zelaznych drzwi. [...]

— Chcecie go patistwo ucatowaé?

— Nie bed¢ miata odwagi — powiedziala moja matka.

— Nie powinien widzie¢ nas w takim stanie — dodat ojciec.

I wtedy zrozumialem, ze moi rodzice to tchérze. Gorzej: tchérze, ktdrzy maja mnie za tchérzal*?

Opowiadanie, ktérego bohaterem jest dziesiccioletni, umierajacy na nowotwér chlopiec,
jest relacja z ostatnich dni jego zycia. Obraz, ktéry ukazuje si¢ czytelnikowi na tych kil-
kudziesigciu stronach, daje dowdd zachwycajacej i niezwyklej dziecigeej dojrzalosci, kedra
charakteryzuje dzieci terminalnie chore. Przezywana choroba przyspiesza okres dorastania,
sprawiajac, ze dziecko radzi sobie ze swiadomoscig wlasnej $mierci o wiele lepiej niz otacza-
jacy go dorodli, a model relacji, ktéry — w zalozeniu — polega¢ ma na ochranianiu dziecka
(na przyklad nieinformowanie go o faktycznym stanie zdrowia, sktadanie obietnic, ze znéw
bedzie zdrowe), nie zapewnia poczucia bezpieczeristwa, a tylko wzbudza niepokdj i zamet.

Podczas pobytu w szpitalu u dziecka w wicku szkolnym pojawia si¢ ponadto dodatkowe
zrédlo stresu (oprécz izolacji od domu rodzinnego) — swiadomos¢ powstawania zaleglosei,
izolacja od réwiesnikéw i obawa o utratg pozycji w klasie*®. Dlatego tez istotnym, z punktu
widzenia ksztaltowania si¢ tozsamosci, poczucia wlasnej wartoéci oraz jakosci wigzi z innymi,
jest — zwlaszcza dla dziecka chorego i wykluczonego z czynnego uczestnictwa w zyciu klasy —
regularny kontakt z nauczycielami i réwiesnikami. W wielu placéwkach szpitalnych dzieciom
tworzy si¢ warunki do zabawy, nauki i rekreacji, jednakze potrzebujg one podtrzymywania

i pielegnowania wigzi ze ,,zdrowym” $rodowiskiem, potwierdzania faktu, iz ich uprzednia

+ A. Ostrowska, Smier¢. .., dz.cyt, s. s1.
4 J. Mesjasz, Klgtwa czy dar przemijania. Studium z tanatopsychologii, Warszawa 2010, s. 114.
47 E. E. Schmitt, Oskar i Pani Réza, Krakéw 2007, s. 19—20.

# Por. A. Maciarz, Dziecko przewlekle chore w roli ucznia, Krakéw 1998.
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obecno$¢ miata dla grupy istotne znaczenie. Okazuje si¢ jednak, ze wielu pedagogéw nie
jest przygotowanych do wchodzenia w interakcje z chorym czy umierajacym uczniem i jego
rodzing. Niestety analiza tego zagadnienia wykracza poza ramy tego tekstu®.

Dzieciristwo w koncepcji Eriksona stanowi czas przygotowania do podejmowania waz-
nych zyciowo decyzji. Tworzy si¢ zaufanie (do siebie i $wiata), poczucie autonomii, zdolnogé
i podejscie do dzialania oraz poczucie sprawczosci i sita kompetencji. Nastepnie przychodzi
czas na ,dokonywanie $wiadomych wyboréw autokreacyjnych, wyznaczajacych dalszy bieg
zycia czfowieka, co mozna przedstawic jako przejscie z etapu, w ktdrym jednostka odpowiada
sobie na pytanie — co i czy mogg? — do etapu, w ktérym odpowiada sobie na pytanie — czego
chce i w jaki sposéb mogg to zrealizowaé?”°. W adolescendji ,,zaspokojenie potrzeby tozsamo-
$ci staje si¢ dominujacym zadaniem egzystencjalnym”, zaleznym od dokonari faz uprzednich
i rzutujacym na dalsze zycie jednostki. Mlody czlowiek staje przed koniecznoscia okreslenia
wlasnej tozsamosci seksualnej, spolecznej i zawodowej oraz przed wyborem rél spotecznych,
ktdre chcialby petnié. Budza si¢ teraz wewngtrzne, gwaltowne, u$pione popedy i za pomoca
réznicowania i identyfikacji dokonuje si¢ w jednostce préba integracji posiadanej juz wiedzy
i do$wiadczenia z wyzwaniami chwili obecnej, w tym z obrazem siebie samego jawigcym si¢
w spolecznym zwierciadle. Nastepuje tu poszukiwanie sensu wlasnego istnienia, wyrazajace
si¢ w residuum tozsamosciowym, ktére brzmi ,,Jestem tym, kogo okresla moja tozsamos¢”.

»Pozytywny rezultat rozwojowy wyznacza poczucie indywidualnej tozsamosci i wiernosci sobie,
za$ negatywny okreslaja zaburzenia zwigzane z chaosem tozsamo$ciowym (rozproszenie rol) ™=

Odwolujac si¢ do wplywu etapéw wezesniejszych na faze kryzysu tozsamosci, Erikson stwier-
dzit, iz ,,samoocena potwierdzona na koricu kazdego gléwnego kryzysu, urasta do przeswiad-
czenia, ze czfowiek uczy si¢ efektywnych krokéw prowadzacych do namacalnej przysztosci”™s.
Wlasnie ta perspektywa czasowa sprawia, ze miodzi ludzie o $mierci nie mysla. Wniosek taki

plynie takze z przedmowy do polskiego wydania Smierci i umierania Leonarda Pearsona:

Czlowiek mlody i zdrowy nie mysli o §mierci. Wie o jej nieuchronnoci, ale plany zyciowe

pochianiaja go catkowicie i nie moze by¢ w nich miejsca na rozwazania o $mierci i umieraniu.

# Tematem tym zajely si¢ m.in. Krystyna Moczia i Joanna Godawa, W swiecie lekdw, obaw i niepewnosci. ...,
czyli czego obawiajq si¢ nauczyciele w kontaktach z uczniem przewlekle chorym [w:] Problemy edukacji, rehabilir-
acji i socjalizacji 0s6b niepetnosprawnych, red. J. Rottermund, t. Vi1, Zagadnienie funkcjonowania z ograniczona
sprawnoscig, Krakéw 2009, A. Nowicka, Psychospoteczna integracja dzieci przewlekle chorych w szkole podstawowej,

Krakéw 2001.

*° E. Wysocka, Mtodos¢ i staros¢ w wedrowaniu przez zycie — antynomie i wspdlnota — w kontekscie edukacji
ustawicznej [w:] Edukacja nieustajgca wyzwaniem spoteczeristwa informacyjnego, red. M. Gawroriska-Garstka, t.

XIX, Edukacja ustawiczna XXI wieku, Poznan 2010, s. 15.
* L. Witkowski, Rozwdj. .., dz. cyt., s. 138.
» E. Wysocka, Modosc..., dz. cyt., s. 16.

» E. H. Erikson, Zozsamos¢..., dz. cyt., s. 8s.
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Czlowiek mlody, ktéry rozmysla o $mierci, nie jest czlowiekiem zdrowym fizycznie albo
psychicznie, gdyz bodzcem nicodzownym do pracy, do wszelkiej aktywnosci, do zycia jest

wiara w przyszto$¢ lepsza niz dzien dzisiejszy, przyszto$¢ majaca trwad niemal bezgranicznie’.

Okazuje si¢ jednak, iz niepokdj towarzyszacy w tym czasie mlodemu czlowickowi ,sprzyja
pojawieniu sie leku tanatycznego, ktéry ujawnia sie w leku przed utrata umitowanych oséb, karze
spotykajacej cztowieka po $mierci i przezyciu wlasnej skoriczonosci”?. Faktem jest, iz mlodzi ludzie
odsuwaja od siebie $wiadomos¢ swojej $mierci’®, tkwiac w przekonaniu, ze moze ona dosiegnaé
wszystkich dookota, tylko nie ich, cho¢ wiedza, ze jest nieunikniona, jest zjawiskiem bardzo od-
leglym, bo ich wzory myslenia, widzenia siebie samego dotycza zazwyczaj bliskiej przysztosci, ale
nie mozna stwierdzaé, ze ta kategoria nie jest (i nie powinna) by¢ w ich refleksji obecna.

Faza adolescencji jest okresem przejsciowym pomiedzy dzieciristwem a dorostoscia. Gdy
jednostka jest juz stanie okresli¢ swa wlasna tozsamos¢, odpowiadajac na pytanie: ,kim jestem
i dokad zmierzam?”, nadchodzi taki czas, w ktérym zaczyna koncentrowaé si¢ na zadaniach
zyciowych takich jak: dojrzala intymno$¢ (faza vi rozwoju tozsamosci), potwierdzana przez
wiez psychiczna, bliskos¢ fizyczna oraz poczucie wspélnoty z drugg osoba, zyciodajnos¢ (faza
vi1), ktéra charakteryzuje pelna odpowiedzialnos¢ za siebie i za innych a osiggni¢ciem rozwo-
jowym jest troska o mlodsza generacje, oraz spelnienie (faza viir), kedre jest czasem bilansu zy-
ciowego i podsumowan dotychczasowego zycia. Wejscie w dorosto$é zmienia réwniez wymiar
zjawiska $mierci. Smier¢ osoby dorostej rézni sie od $mierci dziecka, a dzieje sie tak chocby
dlatego, ze ,,$mier¢ dziecka nie jest [...] tylko $miercia konkretnego dziecka, jest ugodzeniem
w samg podstawe ludzkiego egzystowania. [...] Zawsze umiera ono bowiem bezpotomnie.
[...] Umiera w spos6b absolutny. Przysztos¢ zostaje zamknigta, jeszcze zanim nadeszta™.
Wedle stéw Ryunosuke Akutagawy narodziny dziecka sg pierwszym aktem ludzkiej tragedii.
Wypadaloby jednak, aby los pozwolit odegra¢ calg sztuke.

Na czym polega wykluczanie z wychowania ku $mierci?

Wielokrotnie zadawatam sobie pytanie, co powstrzymuje dorostego przed rozmowa z dziec-
kiem o $mierci, co paralizuje tak bardzo, ze salwuje si¢ zmiana tematu, odwréceniem uwagi.
Podjeciu tej trudnej tematyki — jak juz wspominatam — towarzyszy niepokéj, niepewnos¢,

lek... Claire Kebers napisala niegdys, ze méwi¢ dziecku o $mierci to jakby ,wyrzec si¢

s Przedmowa do Smierd i umieranie — Postgpowanie z czlowiekiem umierajgcym, red. L. Pearson, Warszawa 1975.

Z watpliwo$ciami wynikajacymi z opisanego powyzej sposobu patrzenia na mlodego cztowicka spotykatam
si¢ wielokrotnie przy okazji przeprowadzanych badan. Styszalam wéwczas: A dlaczego taki smutny temat? Taka
Pani mtoda, zamiast si¢ czyms ciekawszym zajac. .. weselszym, bardziej zyciowym. .. Ale po co rusza Pani taki drazlivy
temar? To takie prazykre przeciez, na co dzieri si¢ o tym nie mysli a Pani tutaj takie pytania. .. no nie wiem. .. nie wiem. ..

» J. Mesjasz, Klgtwa. .., dz. cyt., s. 114.

% Por. ]. Mariatiski, Smieré i cierpienie w opinii mbodziezy [w:] Migdzy nadziejg i zwaqtpieniem. Sens Zycia
w Swiadomosci miodziezy szkolnej, Lublin 1998.

7 ] Filek, Dziecko jako kategoria filozoficzno-etyczna, ,,Znak” 2006, nr 3, s. 122-123.
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czedci whadzy rodzicielskiej, dawania poczucia bezpieczedstwa, wszechmocy i opieki”s.
»Rodzice, wychowawcy, nauczyciele odczuwaja zawsze, jak cigzko jest rozmawiaé z dzie¢mi
o tajemnicy umierania i zmartwychwstania. Na wiele pytan postawionych przez dzieci nie
znajduja odpowiedzi ani dla siebie, ani dla nich”?. Ponadto uwaza sig, ze problemy te nie
powinny by¢ tematem rozméw z dzie¢mi — ,,By¢ moze odgrywa tu takze rolg pragnienie, by
oszczedzi¢ matemu dziecku konfrontacji z czyms, co sami uwazamy za przykre i smutne”®.

Wydaje si¢, iz pragnienie to wynika¢ moze nie tylko z poczucia koniecznosci ochraniania
dziecka, ale réwniez (a raczej przede wszystkim) z niewiedzy na temat proceséw rozwoju po-
znawczego dzieci. Chronimy je bowiem przed tym, co sami wiemy na temat §mierci, jednocze-
$nie uniemozliwiajac im dochodzenie do prawdy dziecigcymi sposobami. Chcemy utrzyma¢
mit szcze$liwego dziecinistwa, zapominajac, ze cierpienie, strata czy strach (w szerokim znaczeniu
tych sléw) towarzysza kazdemu cztowiekowi juz od najwczesniejszych chwil zycia®. Sami za$
zachowujemy si¢ niemal jak dzieci, wierzagc, ze gdy zastonimy oczy dforimi na obecno$¢ §mierci —
zniknie. .. Tak si¢ niestety nie dzieje, w zamian za to pada pytanie o §mier¢...

W dziele Czlowiek i smierc Philippe Arié pisal: ,Dawna postawa, kiedy $mier¢ byla
jednocze$nie bliska, swojska i pomniejszona, stabiej odczuwana, zbyt kontrastuje z na-
szg postawa, kiedy budzi taki strach, ze nie §miemy wymdwié jej imienia”®. Strach ten
uwidoczniony zostal w deklarowanej przez badanych przeze mnie nauczycieli edukacji
wezesnej® postawie ucieczkowej — od myslenia o niej, od refleksji, od potencjalnego decy-
dowania o losie wlasnym badz bliskich w obliczu choroby, cierpienia. Badani uciekali od
podejmowania decyzji zwigzanych z jakimkolwiek aspektem §mierci, dotyczylo to zaréwno
o$wiadczenia woli co do przekazania organéw do przeszczepu, jak i kwestii testamentu.
Ucieczka, czy tez raczej ,,eksmisja’, dotyczy takze oséb zmarlych, zdecydowanie cz¢éciej
deklarowano bowiem brak akceptacji dla przebywania zmarlego w domu do czasu pogrzebu,
przygotowywania ciala do przez rodzing czy tez ceremonii pogrzebowej przy otwartej trum-
nie. Nie chcemy mysle¢ o $mierci i bycie nauczycielem niczego w tej kwestii nie zmienia.
Jako czlowiek — nauczyciel ma prawo si¢ ba¢, odwlekaé pewne decyzje, tumic lek i wypiera¢
go. Jako profesjonalista — nie moze pozwoli¢ na to, aby osobisty l¢k wplywal negatywnie

na petnienie roli zawodowej. Clara C. Pratt ujela to nastgpujaco:

Nauczyciele powinni by¢ §wiadomi swojego podejscia oraz swoich do§wiadczen zwiazanych

ze $miercia. Zycie osobiste i zawodowe przewijaja si¢ podczas dyskusji nauczyciela o $mierci

# C. Kebers, Jak méwic o cierpieniu i smierci, Krakéw 1994, s. 40.

» R. Sauer, Dzieci pytajq o cierpienie. ,Znak” 1991, nr 9(436), s. 19.

% A. Ostrowska, Smierc w doswiadczeniu jednostki i spoteczeristwa, Warszawa 1991, s. 47.

W ujmujacy sposéb kwesti¢ t¢ porusza Ralph Sauer w ksiazce Dzieci wobec cierpienia, Warszawa 1993.
& P Ariés, Czlowiek i smieré, Warszawa 1989, s. 41.

W ramach przeprowadzonych w 2011 roku badan zwiazanych z praca doktorska poswiecona postawom

nauczycieli edukacji wezesnej wobec $mierci. Zob. przypis 4.
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w klasie. Jednak niezaleznie od relacji emocjonalnych nauczyciela wzgledem $mierci waznym

jest, aby nie myli¢ uczu¢ osobistych z odczuciami dziecka®.

Od dlugiego czasu dyskutowane sg kwestie weryfikacji kandydatéw na studia pedagogiczne;
nastepnie kszealt i zawarto$é¢ programéw kszealcenia, nacisk kladziony jest na kszraltowanie
wszelakich kompetencji, $wiadomo$¢ wlasnej roli zawodowej, sprawstwa i odpowiedzialno-
$ci, kedre nalezy weiaz udoskonala¢ w toku edukacji ustawicznej. Gdy patrzy si¢ na dziecko
w procesie ksztalcenia, widzi si¢ cele konieczne do zrealizowania, zakresy wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji, wyniki dokonywanej diagnozy i jeszcze dlugi szereg innych czynnikéw, kedre
sprawiaja, ze nauczyciele zapominaja, jaki tak naprawdeg jest cel spotkania z drugim cztowiekiem
w owej sytuacji edukacyjnej, jaka jest szkofa. ,,Dziatania edukacyjne maja stuzy¢ harmonijnemu
rozwojowi w wymiarze biologicznym, intelektualnym, emocjonalnym i duchowym”®. Nie
chodzi tu tylko o przekazywanie i egzekwowanie wiedzy i umiejetnosci, a ,,bycie z dzieckiem”,
aw edukacji wczesnej moze nawet bardziej ,.bycie DLA dziecka”. Ryszard Lukaszewicz pisal, ze

Lludzka egzystencja taczy si¢ nierozerwalnie z ujawnianiem tego, co w czlowieku ukryte, ale jego
wlasne — i tyle pierwotnie znaczylo stowo edukacja™. By¢ moze warto si¢ zwr6cié ponownie —
szczeg6lnie w zwiazku z pozytywnym oddzwickiem ,,$mierci zdziczalej” — w tg pierwotna strong
ludzkiej natury i odwota¢ do podstawowych relacji miedzyludzkich. ,,Osamotnienie dziecka
[...] to pewnego rodzaju »koniecznosé«, przed kedra dziecko staje, skazane na niepowodzenia
w lacznosci z innymi [...]”%7. Swiadomos¢ tego, ze nauczyciele z premedytacja skazuja dziecko
na takie wychowawcze i edukacyjne osamotnienie, jest moim ,,bolesnym zadziwieniem”. ..

Obecno$¢ postawy ucieczkowej, przekladajacej sie na bezposrednia relacje z uczniem, zaska-
kuje tym bardziej, ze, jak pisze Ewa Biliriska-Suchanek: — ,Nauczycielem moze by¢ tylko ktos,
kto jest otwarty na poznanie pogladéw takze takich, z ktérymi bytby sklonny sie nie zgadzac.
Do tego bylby zdolny tylko intelektualista, kedry nie redukujac wlasnego $wiata, tej redukeji nie
narzuca innym”®. Przyznawanie si¢ do braku zaangazowania w relacji z uczniem w kontekscie
$mierci jest wycofywaniem si¢ z interakeji, odejsciem od roli refleksyjnego nauczyciela, o kedrym
pisala Bogustawa Dorota Golebniak. Juz na pierwszym roku studiéw pedagogicznych do rak kan-
dydatéw na nauczycieli trafia wybitny podrecznik, w kedrym opisano refleksyjnego nauczyciela,
ktéry dzigki refleksji-nad-dziataniem oraz refleksji-w-dziataniu powinien poradzi¢ sobie z kazdym

¢ C. C. Pratt, Death and dying in early childhood education. Are educators prepared?, \Education” 1987, nr 3, s. 28s.

¢ M. Rebiatkowska-Stankiewicz, Zdrowie i choroba jako przedmiot zainteresowar pedagogiki [w:] Czlowiek
w zmieniajqcej si¢ wspdtezesnej kulturze, red. K. Kalka, A. Musielewicz, Elblag 2009, s. 191.

¢ R. Lukaszewicz, Wposzukiwaniu innej drogi edukacji: migdzy wyobrazniq a narracjq [w:] Wybrane zagadnie-
nia edukacji cztowicka w dzieciristwie, red. D. Waloszek, Krakéw 2009, s. 63.

7 J. Izdebska, Wipdtczesne dzieci — sukcesy i porazki [w:] Dziecko — sukcesy i porazki, red. R. Piwowarski,
Warszawa 2007, s. 25.

¢ E. Bilinska-Suchanek, Wipdlczesny nauczyciel wobec nieautentycznej tozsamosci swojego ucznia [w:] Kultura

pedagogiczna w procesie kszratcenia. Teoria i praktyka, red. M. J. Smialek, M. Marcinkowski, Poznari 1997, s. T01.
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»wstrzasem”, jakiego doznaje ,zaskoczony nieoczekiwanym pojawieniem si¢ w sytuacji, w kedrej
dziala, jakiego$ nowego elementu”®. Temat $mierci jest niezwykle trudnym do podjecia obszarem
w powiazaniu z wychowaniem, ktérego celem jest dzied jutrzejszy... Wspomaganie drugiego
czowiecka w procesie ksztaltowania tozsamodci traci niejako swdj sens w obliczu nieuchronnego
zniweczenia wszystkich wysitkéw przez nicodwolalng konieczno$¢ $mierci, jednakze — jak pisze
Agnieszka Naumiuk — wychowanie zbyt fatwo porzuca ten glgboko egzystencjalny, wymykajacy
si¢ prostym wychowawczym poradom temat, ,.zbyt wiele oddaje naturalnej kolei rzeczy lub spe-
gjalistom z innych dziedzin”7°. Nauczyciel nie moze sposréd dziecigecych pytari wybiera¢ tylko tych,
na ktére odpowiedz nie nastr¢cza mu trudnosei. Jak pisal Marian Heitger: — ,,Bez aktu pytania
nie jest mozliwy proces ksztalcenia. Poprzez kazde pytanie moje »ja« udziela informacji o wiedzy
w ogdlnosci, o swojej wlasnej wiedzy oraz o jej granicach. U podstawy kazdego pytania lezy bar-
dziej lub mniej $wiadomy akt samopoznania™”. Nalezaloby pamigtal, ze szczegdlnie dla matego
dziecka kontakt stowny z osoba dorosty jest naturalng potrzeba, poza tym jest on dla niego, ze

wzgledu na wszelakie potrzeby rozwojowe, niezmiernie wazny. Jak podkreslal Ryszard Wieckowski,

rozmowa z dzieckiem, podstawowa metoda pracy pedagogicznej, moze mie¢ charakter poznaw-
czy, moze spelniaé swoiste funkeje terapeutyczne. Rozmowa odpowiednio przeprowadzona
moze zapewnic dziecku poczucie bezpieczer'lstwa, moze uchronié je od zachowan obronnych,

moze wreszcie pozwoli¢ na przyjazne otwarcie si¢ do $wiata’.

»Réwnie istotne jak to, czego ucza si¢ dzieci o $wiecie, jest to, w jaki sposdb si¢ tego do-
wiadujg’7, milczenie o problemach tak trudnych, jak te zwiazane ze $miercia, ucza za$ dzieci
tego, ze jest to temat zakazany, niewygodny, niec wypada o tym rozmawiaé, a w rezultacie

zabrania si¢ patrze do trumny”. ..

% B. D. Golebniak, Nauczanie i uczenie sig w klasie [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwieciriski,

B. Sliwerski, Warszawa 2007, t. II, s. 202.

7° A. Naumiuk, O smierci w procesie wychowania [w:] Prawda umierania i tajemnica smierci, red. M. Gérecki,
Warszawa 2010, s. 186.

Checi owego ,,odda(wa)nia” do§wiadczytam w trakcie jednej z konferencji poswigconych sytuacjom trudnym
w zyciu dziecka, gdy przedstawialam watek, dotyczacy powinnosci nauczyciela wzgledem dziecka bedacego w za-
lobie. Na méj postulat, by nauczyciel byt gotowy do towarzyszenia dziecku w przestrzeni placéwki, szczegélnie
w okoliczno$ciach, w ktérych dom przestal by¢ miejscem bezpiecznym w wyniku tragicznego faktu $mierci osoby
bliskiej, jedna z Pani Profesor prowadzacych panel odpowiedziata nastgpujaco: — ,,Uwazam, ze jednak w TAKIE]

sytuacji to nauczyciel NIE POWINIEN SIE WTRACAC”.
7 J. T. Michalski, Sens zycia a pedagogika. Impulsy mysli Viktora E. Frankla, Toruii 2011, s. 159.
72 R. Wieckowski, Pedagogika wezesnoszkolna, Warszawa 1998, s. 5.

7 D. Klus-Stariska, Behawiorystyczne Zrodta myslenia o nauczaniu, czyli siedem grzechéw glownych wezesnej edukacji

[w:] Wezesna edukacja. Migdzy schematem a poszukiwaniem nowych ujec teoretyczno-badawczych, Gdarisk 2007, s. 27.

74 Taki zakaz uslyszatam z ust mojej wychowawczyni w szkole podstawowej podczas pogrzebu kolegi, keéry
popelnit samobdjstwo. Jako harcerka petnitam warte honorowa przy wystawionej trumnie, ktéra podczas naszej

zmiany planowano otworzy¢ w celu tzw. ostatniego pozegnania.
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Zakoficzenie

Praca z dzieckiem nie moze by¢ tylko improwizacja i uczeniem si¢ przez do$wiadczenie.
Stanowi¢ one mogg element profesjonalnego doskonalenia, ale podstawy warsztatu zawodo-
wego —w tym réwniez umiejetnos$¢ podejmowania rozméw i udzielanie wsparcia w sytuacjach
trudnych — adept powinien zdoby¢ w ramach ksztalcenia zawodowego. Niestety, jak pisze
Beata Przyborowska, ,,rzadko w instytucjach edukacyjnych zdobywamy wiedze i umiejetnosci
zyciowe niezbedne do radzenia sobie ze zmianami i niepewnoscig [...]”7, ich brak skutkuje
za$ niejednokrotnie wykluczaniem ,,pytajacego” z relacji wychowawczej i edukacyjne;j.

Tu z pomocg moze przyj$é¢ cho¢by pedagogika $mierci, ktéra ma miedzy innymi za za-
danie ,,przygotowaé nauczycieli do umiejetnego wsparcia wychowankéw w sytuacjach, gdy
dotyka ich zaloba™”, i nie chodzi tu tylko o gotowe recepty, scenariusze realizowane punke
po punkcie. Radzenie sobie ze strata, bezsilnoscia, cierpieniem to sztuka trudna, szczegélnie
ze na zdobywanie kompetencji takich jak tolerancja na frustracje, $wiadomosé bezsilnosci,
nieodwzajemnionych relacji i niezgodnosci roli nauczyciela z innymi rolami w wielu przy-
padkach w ksztalceniu akademickim niestety miejsca nie ma.

Smier¢ to pojecie ,wymagajace szerokiego, interdyscyplinarnego wgladu, ktéry i tak nie wy-
czerpie do korica wszystkich jej aspektdw i zwiazanych z nig probleméw. Zmieniaja si¢ one bowiem
wraz z modelem zycia i kultury””. Taka definicje odnalezé mozemy w Ksigdze zatoby i smierci, en-
cyklopedyczno-stownikowym dziele poswigconym réznym aspektom umierania, $mierci, zaloby,
obecnym w jezyku, kulturze, obyczajach, religii, systemach filozoficznych czy zrytualizowanych
formach pamieci o zmartych. Aspekty te poruszane sa przeze mnie przy okazji spotkari ze studen-
tami pedagogiki poswicconym tanatologii oraz warsztatom z zakresu ksztattowania umiejetnosci
radzenia sobie w sytuacjach trudnych?. Jest to trudne wyzwanie dla obu stron, gdyz w trakcie tych
spotkari dotykamy jednych z najwrazliwszych obszaréw ludzkiej egzystendji, ktéra chwilami drzy
w posadach obmywana potokami fez. Jednakze, aby wypracowac ,,poglad na te sprawy”, keéry
nie bedzie skutkowat wykluczaniem ucznia/podopiecznego/wychowanka z relacji wychowawczej
tylko z powodu zadawania trudnych pytan, mysle, ze warto ten wysitek weiaz na nowo podejmo-

wac... 1i$¢ droga ku $mierci, pamietajac, ze wychowujemy do zycia.

75 B. Przyborowska, Zmienne otoczenie jako kontekst funkcjonowania wspétezesnego nauczgyciela [w:] Nauczyciel:
misja czy zawdd? Spoteczne i profesjonalne aspekty roli, red. P. Rudnicki, B. Kutrowska, M. Nowak-Dziemianowicz,

Wroctaw 2008, s. 125.

7¢ E. Siwiriska, Nauczyciel jako profesjonalista udzielajacy wsparcia spotecznego uczniowi w zatobie [w:] W drodze

do brzegu zycia, red. E. Krajewska-Kulak, C. Lukaszuk, t. vir, Bialystok 2009, s. 319.

77 M. Wariczowski, M. Lenart, Ksigga zZatoby i smierci, Warszawa 2009, s. 482. To pierwsze w polskim pi$mien-

nictwie tego typu dzielo, zainspirowane przez stynny stownik Roberta Sabatier, Dictionnaire de la Mort (1967).

78 O specyfice w/w warsztatéw pisze w artykule pt. O pedagogu i (nie)podejmowaniu dziatania, czyli pytanie o to,
co jest ,trudnego” w sytuacjach trudnych. Refleksja pierwsza (w druku). Wspomniane spotkania prowadzone sa przez
mnie w formie wykladéw i warsztatéw w ramach realizowanych w Instytucie Pedagogiki i Pracy Socjalnej Akademii

Pomorskiej w Stupsku, akademickich programéw ksztalcenia na kierunku pedagogika na studiach drugiego stopnia.
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THE FACE OF DEATH ALL ARE EQUAL — FROM EDUCATION TOWARD IT... FORECLOSURE.

AROUND THE PEDAGOGY OF DEATH

Summary

This article attempts to clarify the nature and causes of the phenomenon of exclusion of
children with the process of education in the perspective of the phenomenon of death and
identify areas that could be helpful in the course of training educators and teachers to acquire
the skills to deal with such difficult subjects. This reflection also had to show the undeni-
able presence of the phenomenon of death as present and indispensable element in shaping

identity.

KEYWORDS: death, child, teacher, a difficult situation, exclusion, identity.



Marta Gliniecka

AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

INNY CZY OBCY? POSTAWA STUDENTOW

WOBEC ODMIENNOSCI KULTUROWE]

\ a i JSPOLCZESNIE W DOBIE OTWARTYCH GRANIC stajemy wobec wyzwan wielokulturowego

$wiata. Intensywny rozwéj komunikacji sprawia, ze znikaja bariery czasu i przestrzeni. Mo-
zemy odwiedza¢ odlegle zakatki, niekiedy nawet nie wychodzac z domu. Pare kliknie¢ w Internecie,
jak za dotknigciem czarodziejskiej rézdzki, przenosi nas do rozmaitych miejsc. Pojawia si¢ pytanie,
czy dzigki temu stajemy si¢ bardziej otwarci na odmiennos¢ kulturowa? Czy Inny staje si¢ przez
to bardziej bliski? Z jednej strony $wiat skurczyt si¢ do rozmiaréw ,,globalnej wioski”, jak pisal
Marshall McLuhan', a to sprawia, ze mozemy bra¢ udzial w globalnych zdarzeniach, takich jak
olimpiady, koncerty, pielgrzymki papieskie. Jednoczesnie, w dobie ,,spoleczeristwa ryzyka” (okre-
$lenie Ulricha Becha?) stajemy si¢ $wiadkami wielu katastrof czy aktéw terroru, kedre wzmagaja
spoleczny niepokdj. Globalizacja sprawita tez, ze mamy do czynienia z ekspansja kultury Zachodu
oraz jednostronnym przeplywem wartosci kulturowych. To z kolei przyczynia si¢ do tego, ze
odzywaja tendencje separatystyczne. Coraz cz¢sciej do glosu dochodza ruchy nacjonalistyczne
i fundamentalizmy religijne. W tej walce na przeciw siebie stajg ,Mc$wiat” i ,,dzihad”, jak to me-
taforycznie ujat Benjamin R. Barber®. Inny coraz czgsciej staje si¢ obcym. Postanowitam zbadad,
jaki jest stosunek scudentéw do przedstawicieli innych kultur. W jaki sposéb postrzegajg réznice
kulturowe? Na ile mlodzi ludzie sa otwarci wobec tego, co nieznane?

Ryszard Kapuscinski po wielu latach doswiadczenia reporterskiego pozostawit refleksje, ze
widzenie jednego czlowieka przez drugiego niemal zawsze odbywalo si¢ przez pryzmat koloru
skéry, narodowosci czy religii, co staje si¢ przyczyna zewnetrznej wrogosci i izolacji. Ludzie
nieustannie dziela si¢ na obozy. Zapominajac o tym, ze kazdy ma swoja mape $wiata*. Spotkanie

z drugim czlowiekiem to za kazdym razem niewiadoma. Powodzenie bedzie zalezalo od tego,

' M. McLuhan za: B. Siemieniecki, Komunikacja a spoteczeristwo [w:] Pedagogika medialna, red. B. Siemie-

niecki, t. 1, Warszawa 2007.
> U. Beck, Spoteczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002.
3 B. R. Barber, Dzihad kontra mcswiat, Warszawa 2004.

+R. Kapuscinski, Lapidarium II, Warszawa 1995.
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czy zechcemy si¢ nawzajem wystuchad i zrozumie¢. Czy sprébujemy odwolad si¢ do tego, co nas
Iaczy? A réznice traktowad jako obustronne bogactwo, z ktdrego mozemy czerpa¢? Kazdy z nas
jest inny, a jednocze$nie podobny. Jak zauwaza ks. Tischner, ,trzeba si¢ wychyli¢, przekroczy¢
prég, wyciagnad reke, znalezé wspdlne miejsce do rozmowy”™. Podejmujemy trud spotkania, bo
potrzebujemy drugiego cztowieka jako swiadka, ktéry zweryfikuje nasza wiedzg o sobie i $wiecie.
Oczekujemy, iz ten drugi uzna to, kim jeste$my, jak rowniez uwierzy, ze my réwniez jesteSmy
w stanie zaakceptowaé go takim, jaki jest. ,Relacja wzajemnego uznania stwarza mozliwo$é
zrozumienia”®. Czlowiek potrzebuje Innego, aby méc przejrzeé sie w jego oczach. Warunkiem
kazdego dialogu jest zdolno$¢ przyjecia perspektywy drugiego czlowieka. Czy jeste$my w stanie

doj$¢ do porozumienia, mimo dzielacych nas réznic kulturowych?

Spotkanie z Innym — o Zrédtach leku
Mozna odnie$¢ wrazenie, ze w dzisiejszych czasach — zaposredniczonych przez ekrany kompu-
teréw i telefondéw komérkowych relacje miedzyludzkie stajg si¢ coraz bardziej powierzchowne.
Wszyscy potrzebujemy bliskosci, a ta, jak to ujeta Pia Melody”, wymaga zawierzenia i otwarcia sig
na drugiego czfowieka. Tymczasem coraz czgéciej jeste$my ,,samotni razem”, jak napisata Sherry
Turkle®. Do podobnej refleksji dochodzi Piotr Wozniak, ktdry w jednym ze swoich poetyckich
utwordw $piewa: ,,szukamy siebie zagubieni w §wiecie. My rozbitkowie. My wyleknione dzieci”.
Przyczyng odgradzania si¢ od przybysza z zewnatrz bardzo czgsto jest lek i niepewnosé. A to
z kolei staje si¢ barierg w skutecznej komunikacji. Cztowiek w obliczu spotkania z Innym ma
trzy mozliwosci. Moze wybra¢ izolacje, walke albo zdecydowa¢ si¢ na podjecie dialogu, o czym
niejednokrotnie wspominal Ryszard Kapusciriski®. Ucieczka od spotkania z Innym jest pierw-
szym krokiem do odrzucenia najcenniejszego daru, jaki posiada cztowiek, wolnosci, bo jak pisat
ks. Tischner, ,, By¢ zniewolonym znaczy zawsze: by¢ samotnym™®. Prawdziwe spotkanie polega
na odebraniu drugiej osoby jako kogo$ wyjatkowego. To wyréznienie czlowicka z dumu przez
rozpoznanie w nim indywidualnych cech, a nie nadawanie spolecznej etykiety.

Na co dzien wszyscy postugujemy si¢ stereotypami. Cho¢ to uproszczone obrazy rzeczywisto-
$ci, to pomagaja nam uporzadkowaé otaczajacy $wiat. Leszek Kolakowski” z wlasciwym dla sie-
bie humorem podkresla, ze kiedy we Francji pada deszcz, to nie ma w tym nic nadzwyczajnego,

ale kazdy kolejny deszczowy dzielt w Anglii bedzie tylko potwierdzeniem tezy, ze to kraj dzdzysty.

s J. Tischner, Wprowadzenie [w:] tegoz, Filozofia dramatu, Krakéw 1998, s. 275.
¢ Tamze.
7 P. Melody, Droga do bliskosci, Warszawa 2005, s. 33.

& S. Turkle, Samotni razem Dlaczego oczekujemy wigcej od zdobyczy techniki, a mniej od siebie nawzajem,

Krakéw 2013.
o R. Kapuscinski, Lapidarium..., dz. cyt.
©© J. Tischner, Etyka solidarnosci oraz Homo Sovieicus, Krakéw 2005, s. 17.

" L. Kotakowski, Mini wyktady o maxi sprawach, Krakéw 2007, s. 199.
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Mamy okreslone wyobrazenia nie tylko na temat poszczegdlnych krajéw, ale tez przedstawicieli
réznych grup etnicznych i narodowych. Doskonale ilustruje to jeden z dowcipéw, w ktérym
przed obrazem przedstawiajacym Adama i Ewe spotykaja si¢ Niemcy, Anglicy i Meksykanie.
W czasie ogladania dziela malarskiego kazdy odnosi si¢ do wyobrazen zakorzenionych we wla-
snej kulturze. I tak Niemcy zauwazaja atletyczng sylwetke Adama oraz blond wlosy Ewy. Anglicy
podkreslaja szlachetno$¢ gestéw biblijnych rodzicéw oraz ich doskonale maniery. A Meksykanie
dostrzegaja, ze Adam i Ewa nie maja butéw, ubrad ani dachu nad glowa, a wydaje im sie, ze
sa w raju. Co niewatpliwie wskazuje na ich meksykariski rodowéd. Pokazuje to, ze stereotypy
moga ksztaltowad takze pozytywny obraz wlasnej grupy spolecznej, jak chociazby autostereotyp
Polaka jako osoby pomystowej, ktdra potrafi wyjs¢ z kazdej opres;ji.

Problem pojawia sig, kiedy stereotypy staja si¢ zZrédtem uprzedzen przyjmowanych wobec
przedstawicieli innych kultur. Mozemy doswiadcza¢ dyskryminacji ze wzgledu na pleé, wiek,
wyznanie, orientacje seksualna, ale pozostajemy tez uprzedzeni wzgledem innych. Pokazuje to
francuska komedia Za jakie grzechy, dobry Boze, w ktdrej na skutek zawartych malzeristw, przy
jednym stole spotykaja si¢ Zyd, Arab i Chificzyk. Szybko okazuje sie, ze nie tylko tesciowie
zywig obawy wzgledem wybrankéw swoich cérek, ale sami zigciowie takze pozostaja wobec
siebie nieufni i podejrzliwi. Kazda rozmowa staje si¢ pretekstem do wyrazania pogardy, co
prowadzi do konfliktéw. Gdy jeden z bohaterédw pyta partnerke, co ma zrobi¢, kiedy beda
negatywnie méwic¢ o Chifczykach, ta radzi mu, aby zachowal spokéj i usmiechat si¢. Na to
pada odpowiedz: —,,Czyli mam udawaé Greka?”. Rezyser zdaje si¢ méwié, ze wszyscy jeste$my
po troche rasistami, a stereotypy funkcjonuja nawet na poziomie jezyka. Wazne jest, aby mie¢
$wiadomo$¢, jak czgsto przypisujemy innym cechy, ktére spodziewamy si¢ u nich dostrzec.
Moze to bowiem uruchamia¢ mechanizm samospelniajacej si¢ przepowiedni. Mamy sklon-
noé¢ do tego, aby zwraca¢ uwagg na informacje, ktére potwierdzaja nasza weze$niejszg opinig
o okreslonej grupie spofecznej. W ten sposéb prowokujemy kogo$ do zachowania, ktérego
po nim oczekujemy. Niekiedy moze to mie¢ dramartyczne skutki.

Z badan Barbary Weigl* wynika, ze juz dzieci siedmioletnie majg zakorzenione negatywne
stereotypy wobec réznych grup spolecznych czy narodowosciowych. W latach 9o. dzieci prze-
jawialy nieche¢ wobec Roméw, Zydéw, Rosjan oraz narodéw Europy Wschodniej. Szczegdl-
nie silna byta niech¢¢ wobec spotecznosci romskiej. Faworyzowaly natomiast narody Europy
Zachodniej (Francuzéw, Wlochéw, Hiszpanéw), ktére stanowia dla nas pozytywne grupy od-
niesienia pod wzgledem rozwoju spoleczno-ekonomicznego. W ciggu ostatnich dwéch de-
kad niewiele sie zmienito. Swiadcza o tym wyniki otrzymane przez Centrum Badania Opinii
Spolecznej. Raport z 2013 roku wykazal, ze Polacy w dalszym ciagu zywia sympati¢ wobec
Czechéw, Stowakéw, Wlochéw, Hiszpanéw czy Irlandczykéw. Jedna trzecia badanych oséb
(30%) wyraza sympati¢ dla Litwinéw, Gruzinéw czy Ukraificéw. Jednoczesnie Polacy wciaz wy-

razaja nieche¢ wobec pozostatych nagji, szczegélnie dotyczy to Zydéw, Rosjan, Wietnamczykéw,

= B. Weigl, Stereotypy i urzedzenia etniczne u dzieci i mtodziezy. Studium empiryczne, Warszawa 1999, s. 57.
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Turkéw czy Roméw. W niektérych przypadkach mozemy méwié o zasztosciach historycznych,
w innych zZrédlem uprzedzen staje si¢ przekonanie o wyzszosci wlasnej kultury nad innymi®s.
Postawa etnocentryzmu, polegajaca na stawianiu wlasnej grupy narodowosciowej w centrum
zainteresowania, sprzyja atmosferze wrogosci i zamknieciu. Chetnie méwimy o tolerancji, ale
nieustannie oceniamy inne kultury przez pryzmat wlasnych wartosci. Widaé to w programach po-
drézniczych typu Boso przez swiat, gdzie znany z konserwatywnych pogladéw Wojciech Cejrowski
czesto obraza przedstawicieli innych kultur, stosujac ironiczne komentarze na temat ich obyczajéw.
Cho¢ program wydaje si¢ warto$ciowy pod wzgledem dostarczanej wiedzy, to jednoczesnie budzi
uzasadniony opér studentéw. Tymczasem réznorodno$¢ prakeyk kulturowych wskazuje na bogac-
two znaczent. Czowick doswiadcza podobnych sytuacji i emocji, ale w ramach swojej wspélnoty
nadaje im wlasny niepowtarzalny wyraz. I tak dla przykladu, jedni beda grzebaé zwloki swoich
zmarlych, aby odda¢ im cze$¢, a inni rozsypia prochy bliskich w $wietej rzece. Albo tez zdecyduja
si¢ wymieszaé je z positkiem, aby zmarly na zawsze pozostal ich czastka, jak dzieje si¢ to w jednym
z plemion Amazonii. Jesli bedziemy ocenia¢ tego rodzaju rytualy wedlug wlasnych standardéw
kulturowych, moga wyda¢ nam si¢ one szokujace. Dla Williama B. Gudykunsta oraz Young Yun
Kim™ cenna wydaje si¢ postawa relatywizmu kulturowego zakladajaca, ze zachowanie innych
mozemy zrozumie¢ jedynie wtedy, gdy rozpatrujemy je w kontekscie ich kultury. Brak wiedzy na
temat obyczajéw Innego sprawia, ze nie wiemy, jak zachowac si¢ w jego obecnosci. Czgsto czujemy
si¢ niepewnie. Obawiamy sig, aby kogo$ nie urazi¢ albo tez samemu nie zosta¢ o§mieszonym. A od

strachu niezwykle fatwo przej$¢ do wrogosci. Ostatecznie boimy si¢ tego, czego nie znamy.

Wszyscy jeste§my imigrantami

W dzisiejszych czasach potrzeba tworzenia relacji migdzykulturowych staje si¢ szczegélnie
wazna. Tym bardziej, ze w kazdym narodzie zyja obok siebie réznorodne grupy kulturowe
i etniczne. Zjawisko wielokulturowosci znane jest od dawnych czaséw. W Polsce zamieszkuja
zar6éwno mniejszosci narodowe (Bialorusini, Czesi, Litwini, Niemcy, Ukrairicy, Zydzi), jak
i nieposiadajace paristwa macierzystego (Karaimi, Romowie czy Tatarzy). Mamy tez obszary
pogranicza kulturowego, choéby na terenie Suwalszczyzny, gdzie mozna zaobserwowaé wza-
jemne oddziatywania kultury polskiej i litewskiej. Na skutek ruchéw migracyjnych do Polski
zaczyna przybywaé coraz wigcej cudzoziemcéw. Wsrdd naplywajacej ludnosci pojawia sig
wielu Wietnamezykéw czy imigrantéw z Turcji. Izabela Czerniejewska wsréd oséb, keére
przybywaja do Polski, wyréznia: poszukujacych azylu uchodzcédw, powracajacych do kraju
repatriantéw oraz imigrantéw ekonomicznych. Na okreslenie wspomnianych grup badaczka

uzywa terminu ,,obcy dalecy”.

5 M. Omyla-Rudzka, Stosunck Polakéw do innych narodéw, Komunikat z badat CBOS, nr 20, Warszawa 2014, s. I.

4 W. B. Gudykunst, Y. Y. Kim, Komunikowanie si¢ z obcymi: spojrzenie na komunikacje migdzykulturowg [w:]

Mosty zamiast muréw, podrecznik komunikacji interpersonalnej, red. J. Stewart, Warszawa 2012, s. 496.

5 1. Czernicjewska, O stercotypie kulturowym, czyli jak widzimy innych [w:| Edukacja regionalna, red.
A. W. Brzeziiska, A. Hulewska, J. Stomska, Warszawa 2006, s. 278.
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Warto si¢ zastanowi¢, czym si¢ rézni Inny od obcego? Kiedy zadatam takie pytanie stu-
dentom, pojawit si¢ szeroki wachlarz skojarzert. Okazuje si¢, ze Inny to osoba odmienna, ale
znana i mimo réznié rozumiana. W opinii studentéw Inny to ten, kto wyréznia si¢ z tumu
pod jakims wzgledem. Moze to by¢ ubidr, nietypowa fryzura, przekonania, wyglad czy od-
mienna orientacja seksualna. ,Inny, czyli nie ja” — jak okreslifa to jedna ze studentek. Termin
obcy budzi niepokéj i ma wydzwick zdecydowanie pejoratywny. Odnosi si¢ zaréwno do przy-
byszéw z innej planety (Obcy kontra Predator), jak i obcokrajowcéw czy imigrantéw. Wyglada
na to, ze obcy zawsze jest dla nas innym. Ale inny nie musi by¢ obcym. Studenci podkreslaja,
ze Innego warto postucha¢. Natomiast obcy niesie zagrozenie. George Simmel* definiuje
pojecie obcosci w kontekscie zajmowanej przestrzeni. Obcy to osoba daleka, wywodzaca sie
z odmiennego kregu kulturowego, ktdra stala si¢ bliska ze wzgledu na fake przebywania w tym
samym otoczeniu. To przybysz z innej kultury, ktéry przychodzi dzisiaj i nie ma zamiaru od-
chodzi¢ jutro. W tym aspekeie obeymi staja si¢ dla Europejczykdéw syryjscy uchodzcy, ktérzy
z powodu trwajacej w ich paristwie wojny zaczeli masowo przybywa¢ do krajéw Europy.

Jak stusznie zauwaza Zygmunt Bauman?, dzisiaj przybysz zamienia si¢ w obcego, a ten
z kolei jest odbierany jako zagrozenie. Czgsto obcy stajg si¢ koztami ofiarnymi. W czasach
drugiej wojny $wiatowej w gettach umieszczani byli Zydzi. W ostatnich latach we Frangji
pojawil si¢ pomyst stworzenia getta dla Roméw, ktdrzy zaczeli by¢ masowo wysiedlani ze
swoich obozowisk. Dzisiaj z kolei stajemy si¢ $wiadkami niecheci wobec muzutmariskich
uchodzcéw. Swiadezy o tym mur, ktéry zostat postawiony na serbsko-wegierskiej granicy. To
symboliczny mur uprzedzen, ktéry weiaz roénie.

Dzialania bojownikéw samozwariczego Paristwa Islamskiego (ISIS) znacznie zwigkszyly
nieche¢é wobec wyznawcéw islamu. Strach przed terrorystami sprawia, ze niektdrzy zaczeli
utozsamia¢ muzutmandéw z fundamentalistami religijnymi. Kiedy w 2001 roku doszlo do
zamachu na World Trade Center, terrorysci nie dysponowali jeszcze zaawansowanymi narze-
dziami w postaci medidéw spolecznosciowych. Dzisiaj moga nagrywac egzekucje i umieszczaé
zdjecia w sieci. W mediach gléwnego nurtu nieustannie widzimy obrazy wojny, przemocy
czy terroru. Nie pokazuje si¢ natomiast muzutmanskich uczonych, muzykéw czy artystéw.
A jesli juz si¢ pojawiaja, to najczesciej w negatywnym kontekscie. Czgsto mamy do czynienia
z celowym dyskredytowaniem muzulmandéw przez obnizanie poziomu ich wiedzy. Powstaje
tez wiele amatorskich produkeji, ktére maja na celu o$mieszanie islamskiego proroka — Ma-
hometa. To rodzaj prowokacji wobec wyznawcéw islamu, ktdrzy maja zakaz przedstawiania
wizerunkéw swoich prorokéw. Nie potrafimy uszanowa¢ dzielacych nas réznic.

Nowe media stajg si¢ skutecznym narzedziem manipulagji, ale tez budzenia grozy. W gasz-
czu negatywnych informacji na temat wyznawcéw islamu, rzadko pojawiaja sie pozytywne

przyklady. A nawet jesli majg miejsce, to najczgsciej umykajg naszej uwadze. Jak chociazby

¢ G. Simmel, Obcy [w:] Socjologia. Lektury, red. P. Sztomka, M. Kucia, Krakéw 2009, s. 580.

7 Z. Bauman, 70 nie jest dziennik, Krakéw 2012.
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tegoroczna historia osiemnastoletniego Tunezyjczyka, ktéry w czasie zamachu terrorystycz-
nego na hotel w Susie stanat w obronie brytyjskiej rodziny. Paradoksalnie terrorystom udaje
si¢ w ten spos6b osiggnaé zamierzony cel — wywolanie chaosu oraz wzmacnianie postawy
nienawisci wobec 0séb, ktdre przychodza z zewnatrz. Stajemy si¢ wrogo nastawieni wobec
tych, ktérzy mogliby sta¢ si¢ naszymi potencjalnymi sojusznikami.

Timothy Snyder™® zwraca uwagg, ze takie przekonanie moze wynika¢ z postrzegania spo-
lecznosci muzutmandéw jako elementu migdzynarodowego spisku, ktdry ma polegaé na prze-
niknieciu bojownikéw Paristwa Islamskiego do krajéw europejskich oraz uczynienia islamu
religia $wiata. Podobnie dzialo si¢ w przesztosci w przypadku Zydéw, ktérzy postrzegani
byli jako zagrozenie z powodu ich inteligencji oraz bogactwa. Nie ma watpliwosci, ze wéréd
przedstawicieli narodu Izraela bylo wielu wybitnych twércéw kultury i uczonych (Albert
Einstein, Zygmunt Freud, Simone Weil, Eliott Aronson, Hannah Arendt). W tym réwniez
polskiego pochodzenia (Jan Brzechwa, Bolestaw Le$mian, Stanistaw Lem, Roman Polariski
czy Whadystaw Szpilman). Czgsto nie doceniamy wkladu przedstawicieli innych narodowosci
w nasza spuscizne kulturows.

By¢ moze brakuje nam kultury zaufania, kedra Piotr Sztompka okresla jako rodzaj zasobu
i kapitalu odnoszacego si¢ do poziomu ufnosci, jaka obywatele przejawiaja wobec wlasnego
paristwa, systemu politycznego czy organizacji rzadzacych. Jak stusznie przekonuje Sztompka

»im wicksza ilo$¢ zaufania, tym wyzsze nasze oceny i tym wicksze ryzyko jeste§my w stanie
zaakceptowad”™. Zdaniem badacza kultura zaufania ,wzmacnia akceptacje obcych, umozliwia
rozpoznawanie réznic kulturowych, [...] powsciaga miedzygrupowa wrogos¢ i ksenofobig
oraz cywilizuje dyskusj¢”>°. Brak przejrzystosci struktury wladzy oraz wiarygodnosci poli-
tykéw (afery podstuchowe, teorie spiskowe) podsycaja klimat podejrzliwosci i nieufnosci
obywateli nie tylko wzgledem paristwa, ale tez wobec przybyszéw z zewnatrz.

Nie ma watpliwosci, ze brak stabilnosci finansowej Polakéw zwigksza niecheé¢ wobec
przyjmowania obcych. Jak podkresla Tomasz Besta, ,,negatywne postawy wobec grup, ktére
sa dla nas obce, wynikaja z rywalizacji o ograniczone zasoby, na przyklad pieniadze, ziemig
czy whadze polityczna™. Swiadcza o tym badania Michata Bilewicza i jego wspélpracownikéw,
keére mialy na celu okreslenie stosunku mieszkaricow Lomzy do czeczeriskich uchodzcéw.
Wyniki dostarczyly ciekawych wnioskéw. Okazuje sig, ze fomzymianie postrzegali wszystkich

Czeczendw jako emigrantéw ekonomicznych, ktdrzy zabieraja im miejsca pracy.

¥ E. Koszowska, Zagtada jako ostrzezenie. Wywiad z T. Snyderem, dostgpny online: http://wiadom-
osci.wp.pl/kat,141202,title,Zaglada-jako-ostrzezenie-Timothy-Snyder-nie-jestem-pewny-czy-swiat-da-sie-

uratowac,wid,17954195,wiadomosc.html?ticaid=115¢fa, [dostep: 20.10.2015].

¥ P. Sztompka, Zaufanie, nieufnos¢ i dwa paradoksy demokracji [w:] Socjologia. Lektury, red. P. Sztomka,

M. Kucia, Krakéw 2009, s. 400.
2 Tamze.

»T. Besta, Krzywe zwierciadlo leku, ,Charaktery” 2015, nr 10, s. 75.
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Istotng role odgrywa réwniez zagrozenie symboliczne. Wedlug Waltera Stephana® wynika
ono z poczucia, ze osoby nalezace do odmiennych grup etnicznych czy narodowych zagra-
zaja warto$ciom dominujacym w danej spotecznosci. Moga to by¢ zarédwno przekonania
religijne, jak i kwestie obyczajowe. Michat Bilewicz?® podkresla, ze o ile Ukrairicy sg postrze-
gani przez Polakéw pozytywnie, o tyle wyznawcy islamu naleza do najbardziej nielubianych
grup mniejszosciowych. Okazuje sig, ze znaczacym wyznacznikiem negatywnych postaw
jest konserwatyzm $wiatopogladowy, co wiaze si¢ z prawicowym autorytaryzmem. W ostat-
nim czasie kontrowersje wywolal pomyst przedstawicielki Prawa i Sprawiedliwosci. Miato
to dotyczy¢ obowiazku zjedzenia przez kazdego muzulmariskiego uchodzce tradycyjnego
polskiego obiadu, na ktéry skladaja si¢ ziemniaki i kotlet schabowy. Tego rodzaju o$wiadcze-
nie wywotlalo oburzenie ze strony cze$ci muzulmanéw. Jedzenie wieprzowiny jest bowiem
sprzeczne z ich religia. Pojawia si¢ pytanie, czy takie posuniecie rzeczywiscie moze poméc
w wyeliminowaniu religijnych fanatykéw? Czy tez przyczyni si¢ do zaostrzenia wzajemne;j
wrogosci? W dobie kryzysu imigracyjnego jedni na wzér kanclerz Angeli Merkel witaja Sy-
ryjezykédw z otwartymi ramionami, inni stawiaja mur, jak uczynit to premier Wegier Wiktor
Orbdn. Skrajne postawy przywddcéw padstw pokazuja, jak podzielona jest Europa w kwestii
przyjmowania uchodZcéw. Mozna to zaobserwowaé zaréwno na poziomie globalnym, jak
i lokalnym.

Problemem jest nie tylko gotowos¢ do udzielania pomocy, ale tez fala nienawisci wobec
tych, ktérzy solidaryzuja si¢ z obcymi. W ostatnim czasie ofiarg hejtingu stata si¢ Olga Tokar-
czuk — tegoroczna laureatka nagrody Nike. Protest mialy wzbudzi¢ jej stowa dotyczace biatych
plam w historii Polski w kontekscie dyskryminowania mniejszosci, w tym Zydéw. Kazda
wzmianka o ksenofobii i uprzedzeniach Polakéw wywoluje glosne protesty i odbierana jest
jako atak wobec polskosci. Przekonali si¢ o tym polscy rezyserzy: przebywajacy na emigracji
Pawel Pawlikowski oraz Wiadystaw Pasikowski. Dyskusja rozpoczela sie w 2012 roku, kiedy
na ekrany kin weszlo Poklosie nawigzujace do wydarzen w Jedwabnem. Wielu Polakéw, w tym
szczegdlnie mlodych ludzi, uznalo film za antypolski. Warto zauwazy¢, ze ofiara zbiorowej
nienawisci stal si¢ Maciej Stuhr, mimo iz grany przez niego bohater mial charakeer pozytywny.
Podobna fala krytyki miata miejsce w przypadku filmu /da Pawlikowskiego. Cho¢ problem
antysemityzmu pojawia si¢ jako watek poboczny, to i tak wzbudzit protesty ze stony niekts-
rych $rodowisk. Na tyle powazne, ze cztonkowie Reduty Dobrego Imienia — Polskiej Ligi
Przeciw Zniestawieniom zwrdcili si¢ do rezysera z petycja, aby opatrzyt czotéwke filmu infor-
macjami przedstawiajacymi fakty historyczne. Wirdd zarzutédw pojawila sie takze antypolska
wymowa filmu. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze Polacy obawiajg si¢ tego, ze ich nardd zacznie

by¢ odbierany na $wiecie jako sprawca holocaustu. Dlatego tez wszelkie préby przygladania

> W. Stephan za: T. Besta, Krzywe. .., dz. cyt., s. 75.
» M. Bilewicz, K. Hansen, W. Soral, Stosunek Polakéw do imigrantéw oraz jego korelaty — na podstawie Polskiego

Sondazu Uprzedzen, Warszawa 2014, s. 3.
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si¢ historii w réznych kontekstach sa odbierane jako zagrozenie dla poczucia tozsamosci
narodowej™.

Coraz bardziej niepokoi, ze w obronie polskich wartosci chetnie wystepuja ruchy naro-
dowe, ktére nawotuja do dyskryminacji na tle wyznaniowym czy religijnym. Przykladem
moga by¢ dziatania podejmowane przez Polska Lige Obrony, ktéra od czerwca gromadzi dane
osobowe na temat muzulmanéw mieszkajacych w Polsce. Skrajnie prawicowa organizacja
dazy do opublikowania ich miejsca pracy oraz adreséw zamieszkania. To bardzo niepokojace
zjawisko. Czlonkowie organizacji w sposéb jawny nawoluja do zastraszania mieszkajacych
u nas od wielu pokolert muzulmanéw. Do swoich akeji pragna takze wlaczaé lokalne parafie.
By¢ moze Koscidt katolicki, przezywajacy kryzys, takze obawia si¢ wplywéw obcych religii.
Jak stusznie przekonuje Luba Jakubowska, ,nacjonalizm jest pewna préba ucieczki, mechani-
zmem obronnym w sytuacji, kiedy racjonalne myslenie okazuje si¢ by¢ zawodne. Zatem na-
¢jonalizm jest motywowany silng potrzeba przynaleznosci; w sytuacji zagrozenia daje ztudne
poczucie mocy, ucieczki od wlasnej odpowiedzialnosci i osamotnienia”. W Polsce co jakis
czas odbywaja si¢ demonstracje czy marsze przeciwko uchodzcom organizowane przez Ruch
Narodowy. Warto zauwazy¢, ze na transparentach pojawiaja si¢ radykalne hasla typu: ,,Polska
tylko dla Polakéw” albo ,,Pamictaj przybyszu, tutaj rzadzi nardéd”. Towarzysza im réwniez
zdjecia przedstawiajace uchodzcéw jako terrorystéw. W Polsce odbyto si¢ wiele tego rodzaju
demonstracji. Podobne akcje mialy miejsce na poczatku pazdziernika 2015 roku w Stupsku
i w Koszalinie. Z ta réznica, ze w Stupsku zorganizowano takze akcje solidaryzujaca z uchodz-
cami, ktéra promowal prezydent Robert Biedro1i czy prezes Zarzadu Polskiego Towarzystwa
Prawa Antydyskryminacyjnego — Krzysztof Smiszek. Podejmowane inicjatywy wydaja sie
wazne. Tym bardziej, ze z internetowej sondy ogloszonej przy okazji tego wydarzenia wynika,
ze sposérdd 316 mieszkaricéw 194 osoby trakeuja pobyt uchodZcéw jako zagrozenie®.

W jaki sposéb mozna zmienia¢ negatywne nastawienie cz¢ici Polakéw? Joanna Vollharde”,
ktéra prowadzita badania w wielu regionach $wiata — od Afryki po Stany Zjednoczone —
pokazuje, ze historia cierpieri wlasnego narodu ma wplyw na to, jak odbieramy obce nam
kulturowo grupy. Jesli jeste$my skupieni na wlasnym cierpieniu i postrzegamy siebie jako
ofiary, to jednocze$nie bedziemy mniej skfonni do udzielania pomocy innym. Do podobnych

wnioskéw dochodzi historyk Timothy Snyder®, ktéry podkresla, ze Stowacy, Wegrzy czy

* B. Kura$, Narodowcy zastraszajg muzutmanéw — zbierajq dane gdzie mieszkajq i pracujg, ,Gazeta Wyborcza”,
dostep online: http://wyborcza.pl/1,75478,18147665,Narodowcy_zastraszaja_muzulmanow___zbieraja_dane_

gdzie.html [dost¢p w dniu 30.10.2015]
* L. Jakubowska, Tozsamos¢ kulturowa Polakéw z Kazachstanu w kontekscie tendencji globalizacyjnych, Legnica 2011, s. 27.
¢ K. Borkowska, Terroryzm w Polsce, uchodzcy w Polsce, imigranci w Stupsku?, dostep online: http://gryf24.

pl/2015/09/24/terroryzm-w-polsce-uchodzcy-w-polsce-imigranci-w-slupsku/ [dostep w dniu 30.10.2015].
*7 za: M. Bilewicz, Pomdzmy uchodzcom, ,Charaktery” 2015, nr 9, s. 14.

* E. Koszowska, Zagtada. . ., dz. cyt.
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Polacy kieruja si¢ przekonaniem, ze to nie uciekinierzy z Syrii sa ofiarami wojny i terroru, ale
my jestesmy ofiarami uchodzcéw.

Wazne jest, aby szuka¢ wspdlnych doswiadczen. Poczucie wspélnoty cierpienia prowadzi
do zmniejszenia wzajemnej wrogosci. Podobnie badania Adama Galinsky’ego oraz Gordona
Moskowitza wykazaly, ze przyjmowanie perspektywy drugiego cztowieka sprzyja redukowa-
niu negatywnych stereotypéw?. Przykladem moze by¢ dokument Clouds Over Sidra, ktéry
zostal stworzony przy wspétpracy ONZ. Akeja rozgrywa si¢ w jednym z jordariskich obozéw,
po ktérych oprowadza dwunastoletnia Syryjka. Film mozna oglada¢ w specjalnych okularach,
keére sprawiaja, ze widzowie moga si¢ przenie$¢ na miejsce zdarzeni, odnoszac wrazenie, jakby
w nich uczestniczyli. Jest to pierwszy dokument wirtualnej rzeczywistosci. Takie inicjatywy
wydajg si¢ potrzebne. Wyniki najnowszego Raportu Centrum Badania Opinii Spolecznej
wskazuja, ze co dzigsiaty Polak jest przeciwny przyjmowaniu uchodzcéw, z wyjatkiem chrze-
$cijan. A jednoczesnie tylko 8% mialo bezposredni kontakt z uchodzcami, zaréwno syryjskimi,

jak i ukrairiskimi. Pokazuje to, jak wiclka jest skala uprzedzen.

Odmienno$é kulturowa w oczach studentéw

Postanowitam si¢ przekonad, jak studenci postrzegaja ostatnie wydarzenia zwiazane z kry-
zysem migracyjnym oraz jaki jest ich stosunek do obcych? W tym celu przeprowadzitam
wywiad focusowy w grupie dziesigciu 0s6b. Zdaniem Stawomira Krzychaly osoba prowadzaca
dyskusje ,,proponuje tematy, ale nie narzuca konkretnego kierunku i kontekstu rozmowy, po-
zostawiajac uczestnikom znaczny margines swobody w przyjeciu toku dyskusji”*°. W trakcie
wywiadu wykorzystalam takze przygotowane na slajdach ilustracje, ktére mialy zwicksza¢
swobode wypowiedzi oraz uruchamia¢ rézne skojarzenia. W toku analizy wyréznitam naste-
pujace tematy wiodace w dyskusji:

— zrédla leku przed obcym,

— bezposrednie doswiadczenia z przedstawicielami innych kultur,

— stosunck do uchodzcéw z Syrii oraz Ukrainy,

— znajomo$¢ obyczajéw innnych kuleur,

— wyzwania edukacji miedzykulturowej.

Studenci plynnie poruszali kolejne watki, prowokujac si¢ nawzajem do odpowiedzi.
Kiedy zapytalam, czy mieliby co$ przeciwko, aby muzutmanie zamieszkali w ich miescie,
wickszo$¢ 0séb odpowiedziata, ze tak. Wiréd wymienianych powodéw niecheci byta utrata
poczucia bezpieczenistwa. Z jednej strony studenci sg $wiadomi, ze media kreuja negatywny

wizerunek muzulmanéw. Nie zmienia to jednak faktu, ze sami chetnie odwolujg si¢ do

» T. Besta, Krzywe..., dz. cyt., s. 76.

5 S. Krzychala, Dokumentarna interpretacja tekstu — od samobieznego toku dyskusji do refleksywnej interpre-
tacji dyskursu [w:] Spoleczne przestrzenie doswiadczenia. Metoda interpretacji dokumentarnej, red. S. Krzychala,

Wroctaw 2004, s. 53.
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zakorzenionych stereotypéw. Postrzegaja muzutmandw jako osoby impulsywne, ktdre nie
szanujg dzieci oraz kobiet. Uprzedzenia idq w parze z brakiem wiedzy. Badani nie potrafili
bowiem poda¢ przykladéw rezyseréw, aktoréw czy naukowcéw pochodzenia arabskiego. Nie
znajg tez nagrodzonych Oscarem filméw mlodych obiecujacych rezyserédw iradskich. Przykla-
dem moze by¢ Rozstanie, w ktérym rezyser — Asgar Farhadi — krytycznym okiem przyglada
si¢ whasnej kulturze. Ten sam problem dotyczy przedstawicieli innych kultur. Wigkszo$¢ os6b
zareagowala zdziwieniem na wies¢ o tym, ze znany im Eliott Aronson czy Abraham Maslow
sq amerykanskimi Zydami. Jeszcze wicksze zaskoczenie wywolat fakt, ze ze znana i lubiana
piosenkarka Shakira to cérka libafiskiego imigranta. Swiadczy o tym komentarz jednego ze
studentéw, ktéry powiedzial: — , Tego bym si¢ po niej nie spodziewal”.

Kiedy zapytalam studentéw o zrédta lgku przed obcymi, to w pierwszej kolejnosei po-
jawily si¢ opinie na temat zagrozenia symbolicznego. Swiadczy o tym wypowiedz jednej ze
studentek: — ,, Inna kultura zagraza naszemu funkcjonowaniu. Kto$ ma inne przekonania
i wartosci. Ja nie wiem, czy przebije si¢ z moimi do niego. Obcy zagraza naszym przyzwycza-
jeniom i nawykom kulturowym”. W ten sposéb nawiazala si¢ dyskusja dotyczaca wartosci
kulturowych. Badani obawiaja si¢ tego, ze obcy narzuca im swoje obyczaje albo nie beda
potrafili uszanowaé rodzimej tradycji. Szczegdlnie istotne okazuja si¢ réznice kulturowe do-
tyczace aspektu cielesnoci czy stosunku do kobiet.

Grupa badanych byta zaskoczona, kiedy jedna ze studentek zaczeta opowiada¢ o swoich do-
$wiadczeniach z poznanymi Syryjczykami. Zwrécita bowiem uwage na fake, ze muzulmanie nie
maja nic przeciwko chrzeécijanom. A prowadzenie §wigtej wojny odnosi si¢ jedynie do funda-
mentalistéw. Nie przeszkadza im réwniez nasz ubiér, pod warunkiem, ze nie jeste$my wyznaw-
cami islamu. Szanujg jednak swoje terytorium. Nie cheg, aby kto$ zakl6cal ich spokéj. Zdaniem
badanej nie moze by¢ tak, ze narzucamy innym nasza kulture, nie szanujac ich $wietosci. Mo-
zemy si¢ tez od siebie nawzajem uczy¢. Jak cho¢by wspdlnego spozywania czy przygotowywania
positkéw w gronie bliskich oséb. W ten spos6b pojawit si¢ nowy kontekst dyskusji dotyczacy
znajomosci obyczajéw innych kultur. Czg$¢ os6b uznala, ze mozemy wzbogacaé whasna kulture,
zapozyczajac niektdre elementy (jedzenie, str6j). Niesie to jednak ryzyko powierzchownego po-
znania. Jedna z badanych podkreslita, ze obawiamy si¢ obcych, bo nie znamy nawet zwyczajéw
naszych bliskich sasiadéw, jak chociazby Ukraidicéw. Zwrécila uwagg na to, ze osoba z Ukrainy
na pytanie: co stycha¢, odpowiada: —,, Ludzie mi nie zazdroszcza”. W ten sposéb chce pokazad,
ze ma wokol siebie zyczliwe osoby. Studenci podkreslali, ze przewaznie nie chcemy spotyka¢
obcych na ulicy czy w miejscu pracy. Dzieje si¢ tak, poniewaz nie wiemy, jak si¢ zachowaé. Nie
zadajemy sobie tez trudu, aby dowiedzie¢ sie czegos o osobie, ktéra poznajemy. Swiadezy o tym
jedna z wypowiedzi: — ,,Boimy si¢ nowych, moze nie mamy im nic do zaoferowania”. Inaczej
wyglada stosunek do studentdw, kedrzy przyjezdzaja do Polski na wymiang. W tym przypadku
mlodzi ludzie sa otwarci na poznawanie 0séb z innych kultur. Obawy zaczynaja si¢ pojawiad,

kiedy osoby odwiedzajace nasz kraj zostaja w nim na dtuzej. Trudna sytuacja finansowa sprawia,
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ze ludzie boja si¢ 0 miejsca pracy. Stad silna nieche¢¢ wobec syryjskich uchodzeéw. Studenci nie
chca, aby muzutmanie uczyli si¢ w jednej klasie z ich dzie¢mi. Ich zdaniem moze to generowad
konflikty, szczegdlnie na tle religijnym. Czg$¢ 0séb uwaza, ze w polskiej szkole dyskryminacji

doswiadczaja osoby niewierzace, a co dopiero uczniowie innego wyznania.

W strone relacji miedzykulturowych, tytulem zakoriczenia

Warto zastanowic si¢, w jaka stron¢ powinna zmierza¢ edukacja migdzykulturowa. Na problem
zwraca uwagg rezyser Laurent Cantet w filmie Klasa, ktdry zostal oparty na wspomnieniach na-
uczyciela — Frangois Bégaudeau. Film porusza kwesti¢ wychowania do demokracji w wielokultu-
rowej szkole. Widzimy, jak w jednej przestrzeni, w szkolnych murach spotykaja si¢ uczniowie z réz-
nych stron $wiata: imigranci z Afryki, krajéw arabskich czy z Wietnamu. Nauczyciel podejmuje
trud rozmowy na temat uniwersalnych wartosci, takich jak wolno$¢ czy godnos¢ ctowicka. Oka-
zuje si¢ jednak, Ze jego wysitki nie przynosza skutku. Glebokie uprzedzenia i stereotypy sprawiaja,
ze ,,w momencie konfliktu, w obszarze wladzy, oporu i poczucia dominacji, pomiedzy uczniami
i nauczycielami dochodzi do starcia kultur i intereséw narodowosciowych™. Film obnaza jeden
z mitdéw pedagogiki miedzykulturowej, ktéra zakdada réwnos¢ szans edukacyjnych dla réznych
kulturowo i etnicznie grup. Trzeba zauwazy¢, ze szkola w dalszym ciagu stanowi instytucje, ktéra
reprodukuje kultur¢ dominujaca, co przyczynia si¢ do poglebiania nieréwnosci.

Wspélczesnie stajemy przed problemem wychowania do relacji miedzykulturowych.
Urszula Wréblewska® zauwaza, ze miedzykulturowos¢ staje si¢ wyzwaniem dla wspélcze-
snych pedagogéw. Zdaniem badaczki edukacja powinna umozliwia¢ wzajemne poznanie oraz
rozumienie odmiennosci przy jednoczesnym zakorzenieniu w dziedzictwie wlasnej kultury.
Jak stusznie podkresla Lech Witkowski, ,,dazenie do jednostronnej asymilacji jest forma ter-
roru kulturowego”®. Przez co tracimy szanse ,,na wzbogacenie dzigki kontaktom ze §wiatem
majacym wlasne dziedzictwo kulturowe, o ktére mozemy by¢ bogatsi i my, jesli bedziemy
umieli si¢ na nie otworzy¢”. Krystyna Pankowska® zastanawia sig, na ile my, Europejczycy,
znamy kody wystepujace w innych kulturach? Czy zadajemy sobie trud ich poznania? Czy
tez dazymy do tego, aby narzuci¢ innym swoje kanony? Ostatecznie nie chodzi bowiem o to,
aby jedynie tolerowa¢ obecnos¢ drugiego cztowicka. O wiele bardziej znaczace jest wzajemne
otwarcie si¢ oraz spojrzenie na $wiat oczami Innego. Tylko wtedy istnieje szansa, ze dojdzie

do spotkania.

3 E. Konieczna, Filmowe obrazy szkoly. Pomigdzy ideologiq, edukacjq a wychowanie, Krakéw 2011, s. 167.

» U. Wréblewska, Edukacja na pograniczu kulturowym [w:| Edukacja regionalna, red. A. W. Brzezinska,
A. Hulewska, J. Stomska, Warszawa 2006, s. 237.

» L. Witkowski, Migdzy pedagogika, filozofig i kulturg. Studia, eseje, szkice, t. 111, Warszawa 2007, s. 138.
#Tamze.

» K. Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja w swiecie zmian. Refleksje antropologiczno-pedagogiczne,

‘Warszawa 2013, s. 48.
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OTHER OR STRANGER? THE RATIO OF STUDENTS TO CULTURAL DIVERSITY

Summary

Today, in the era of open borders, we face the challenges of a multicultural world. Intensive
development of communication makes it vanish the barriers of time and space. We can go
far corners, sometimes even without leaving your home. A few clicks on the Internet, as if
by magic, he takes us to different places. The question arises whether thus we become more

open to different cultures? Is the Other becomes thus more close?

KEYWORDS: cultural diverity, nationality, ethnicity, qualitative research.
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KUJAWSKO-POMORSKA SZKOELA WYZSZA W BYDGOSZCZY

O POTRZEBIE EDUKACJI CIELESNE] W POLSKIE] SZKOLE.
REPREZENTACJE WZOROW KULTURY CIAEA MEODZIEZY SZKOLNE]J,
CzYLI (PO)MIEDZY NORMA A DZIALANIEM —

RAPORT Z BADAN WEASNYCH

ZECZYWISTOS$C KULTUROWA REPRODUKUJACA, dekonstruujaca oraz tworzaca rozma-
Rite wzory kultury ulega ciaglym przeobrazeniom. Permanentnie dokonujace si¢ zmiany
mogg stanowi¢ swoistego rodzaju zagrozenie dla emancypacji jednostki, dla zachowania jej
podmiotowosci. Warunkiem koniecznym do tego, aby jednostka mogla w pelni si¢ rozwija¢
i przekraczaé stawiane jej granice, jest jej wewnetrzna integracja, a ta jest mozliwa jedynie
wtedy, gdy wszystkie sfery funkcjonowania cztowieka beda w odpowiedni sposéb doswiad-
czane i w kazdej z nich w perspektywie integralnosci jednostka bedzie si¢ realizowad. Fascyna-
¢ja holistycznym mysleniem, zaréwno na poziomie metodologicznym, jak i ontologicznym,
skierowala mnie w strong poszukiwania teorii ujmujacych cztowieka calosciowo. Powyzsze
watki odnalaztam w typologii Floriana Znanieckiego odnoszacej si¢ stricte do typéw soma-
tycznych wystepujacych w kulturze. Tomasz Frolowicz uwaza, iz typologia wzoréw kultury
stworzona przez E Znanieckiego okazala si¢ uniwersalna w dwojakim znaczeniu: odporna
na uplyw czasu oraz adekwatna dla prakeyk spolecznych podejmowanych pod réznymi sze-
rokosciami geograficznymi. Typologia ta zostala réwniez wielokrotnie wykorzystywana w ba-
daniach Z. Krawczyka, ktéry trakeuje ja jako swoistego rodzaju konsekwencje klasyfikacji
fakeéw spotecznych w zakresie wzoréw kultury ciata. Na typologii E. Znanieckiego wzoruje sie
réwniez Andrzej Pawlucki, trakeujac wychowanie fizyczne jako wychowanie do wartosci ciata.

Artykul rysuje pewne nowe pole dzialad na gruncie pedagogiki, typologia wzoréw kultury
ciala wspélczesnie zrekonstruowana z powodzeniem moglaby stanowi¢ szkielet edukaciji ciele-
snej prowadzonej w przestrzeniach szkoly. Edukacji niezwykle potrzebnej, biorac pod uwage
kulturowa rzeczywistos¢, w jakiej egzystujemy, a jednoczesnie tak zaniedbanej, niedocenianej,

a moze nawet odrzuconej w polskim systemie o$wiaty.

Wzory kultury — ustalenia terminologiczne
W literaturze mozna spotkaé rézne sposoby definiowania wzoru kulturowego. K. Zygulski
podaje, ze ,,w najogdlniejszym zrozumieniu za wzér kultury, czy tez wzér kulturowy bedziemy

uwaza¢ kazda prawidtowos¢, norme, okreslona, powtarzajacy si¢ forme, w jakiej pojawiaja si¢
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i funkcjonujg rzeczy, znaki i zachowania oraz ich kompleksy”. Zdaniem Ewy Nowickiej wzér
kulturowy to ,,mniej lub bardziej ustalony w zbiorowosci sposéb zachowania lub myslenia™.
Inne podejscie zaklada, ze wzorem kultury bedziemy nazywa¢ znamienny uklad cech kultu-
rowych charakterystyczny dla danej zbiorowosci®. A. Klosowska definiuje wzér jako ,sche-
mat badz system rozpowszechnionych w obrebie danego spoleczeristwa kregu utrwalonych

sposobéw faktycznego zachowania si¢ jednostki lub grupy”. Dla analizy zjawisk spotecznych

ogromne znaczenie stanowia wzory zachowar, prawidlowosci, normy, reguly, zasady. Wzory
traktowaé mozemy jako materializacj¢ wartosci. Zespoly wzoréw okreslaja spoleczne role

czlowieka, a wigc w efekcie réwniez funkcjonowanie grupy spolecznej’.

Przygotowanie jednostki do zajecia okreslonego miejsca w spoleczeristwie® zalezne jest
od stopnia standaryzacji zachowan cztonkéw danej grupy spotecznej. Standardy zachowan
nazywane sg wzorami kulturowymi. To wlasnie dzigki wzorom kulturowym spoleczeristwa
moga funkcjonowaé czy wreszcie moga przetrwa¢’. Przyjmujac za R. Lintonem definicje
kuleury jako sposobu zycia jakiego$ spoleczeristwa, nalezy zwréci¢ uwage na samo pojecie
sposobu zycia i jego czesci skladowe. Sposéb zycia wiaze si¢ nierozerwalnie z réznego rodzaju
zachowaniami, s3 to normalne, przewidywalne reakcje kazdego cztonka spoleczeristwa na
poszczegdlne sytuacje®. Wzér kulturowy tworzy zgodnos$é¢ opinii oraz zachowania. Kultura
jako calo$¢ jest mniej lub bardziej zorganizowanym agregatem takich wzoréw?. Dzigki temu
mozemy z wysokim prawdopodobiedistwem przewidywa¢ zachowania jednostek nalezacych
do danej grupy spotecznej. Wzory kulturowe, od ktérych zalezy przetrwanie spoleczeristwa,
musza by¢ ustanowione jako wzory nawykowych reakcji czgéci jego cztonkéw. Wzory te sa
przekazywane z pokolenia na pokolenia, natomiast kluczowym bodzcem do przyjecia i ada-

ptacji tych wzoréw przez jednostke jest fakt, iz zaspokajaja one jej osobiste potrzeby.

K. Zygulski, Wartosci i wzory kultury, Warszawa 1975, s. 34.
> E. Nowicka, Swiat cztowieka, swiat kultury, Warszawa 2002, s. 77.

3 Tak rozumiane wzory kultury badata w swojej pracy Ruth Benedict. Wzér kulturowy to dominujacy
w okreslonej spofecznosci element umozliwiajacy integracje jednostek w obrebie tej grupy ludzkiej. patrz: R. Bene-

dict, Wzory kultury, 2008, s. 73.
+ A. Kloskowska, Z historii i socjologii kultury, Warszawa 1969, s. 422.
s K. Zygulski, Wartosci i wzory kultury, dz. cyt., s. 123.

¢ Spoleczenistwo zadaniem Lintona to zorganizowana grupa ludzi, jednostki nawzajem ze soba wspépracujace.
Zatem wszyscy czfonkowie danego spoteczeristwa podzielaja wielka ilos¢ wzoréw kulturowych, uznaja réwniez
ten sam system warto$ci. Patrz R. Linton, dz. cyt., s. 69. ,,Przynaleznos¢ do poszczegdlnych grup plci i wieku nie
tylko wyznacza zawéd i rodzaj dziatalnosci, lecz zapewnia tez jednostce dluga seri¢ wzoréw zachowan, whasciwych
dla niej w stosunkach z cztonkami innych grup plci i wieku”. Patrz: R. Linton, dz. cyt., s. 78.

7 Tamze, s. 31.

$ Tamze.

9 Tamze, s. 32.
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Ideologiczny model postaw’ w pewien sposéb narzuca na dane sytuacje pewien typ ide-
alny. Jednostki, keére analizujg sytuacje, zawierajaca w sobie okre$lone wartosci, przyjmuja
pewien wzorzec owych warto$ci wraz z norma postgpowania. W ten sposéb uwazaja, iz
postepuja zgodnie ze wzorcem, a tym samym przestrzegajg norme”. ,,Jednostki, ktére uznaja
pewne wzorce wartosci i normy postepowania za majace zastosowanie do ich wlasnych czyn-
nosci, w sytuacjach obejmujacych dane wartosci staraja si¢ dziataé tak, jak wymagaja tego
dane normy”™. Znaniecki nazywa owa zgodno$¢ zasada zgodnosci, kazdy kulturowy wzér
czynnosci oraz norm dopuszcza pewien zakres odchyleri od pozadanego modelu.

Spoleczeristwo wymaga, iz dzialania jego cztonkéw maja by¢ zgodne z przyjetymi wzor-
cami kulturowymi. Taka zgodnos§¢ umozliwia uczestnikom zaspokajanie w danych warunkach
podstawowych potrzeb. Z drugiej strony jednostki podlegaja wplywom modyfikujacym ich
wrodzone popedy, do tego stopnia, az wymogi spoleczne zostang przeksztalcone w nawyki.
E Znaniecki przyporzadkowuje zasade funkcjonalnej wspétzaleznosci miedzy czynnosciami
do wzoréw kulturowych. ,,O ile podlegle wzorom kulturowym czynnosci zwiazane z jedna
i tg sama warto$cia s3 funkcjonalnie wspélzalezne, o tyle w trakcie ich wykonywania zostaja
polaczone w zorganizowany aksjonormatywnie, dynamiczny system czynnosci™®.

Skoro zalozeniem E Znanieckiego stal si¢ fake, iz kazda grupa spoleczna interesuje cie-
lesnymi whasciwosciami swoich cztonkéw, to w takim razie jednym z zasadniczych celéw
wychowania powinno si¢ staé wyposazenie czlonkdw grupy w pewne wlasciwosci fizyczne,

keére beda przez nig pozadane. Florian Znaniecki wyodrebnit sze$¢ typéw somatycznych:

Typ higieniczny

Jest to typ, ktdry zabiega badz tez przeciwdziala powstawaniu i rozwojowi niepozadanych
wlasciwosci zdrowotnych. Tym samym stwarzajac warunki i dbajac o rozwéj whasciwosci
pozadanych™. Jest to typ, ktdry zabezpiecza biologiczna kondycje grupy. Przy jednoczesnej
dbalosci o whasne zycie i zdrowie, dba o zdrowie i egzystencje swojej grupy spolecznej®.
Z. Krawczyk wyodrebnil dwie odmiany typéw fizycznych (w swojej typologii nazywa je
wzorami). Wzdr higieniczny egzystencjonalny $ci$le zwiazany jest z problemartyka zdrowia,
choroby oraz $mierci. Ksztaltowany jest gléwnie przez najblizsze srodowisko jednostki, nauke,

instytucje spoleczne, takie jak na przyklad szkota. Drugi wzér higieniczny to wzér utylitarny.

*° Definicj¢ sytuacji zawierajacej w sobie wzorzec warto$ci i norme postgpowania bedziemy nazywali modelem

postaw, a dokfadniej ideologicznym modelem postaw”. F. Znaniecki, Nauki o kulturze, Warszawa 1971, s. 507.
"Tamze, s. 507.
2 Tamze, s. 508—509
5 F. Znaniecki, Nauki o kulturze, dz. cyt., s. 533.
“ F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 11, Warszawa 1973, s. 223.

5 S. Zagérny, Floriana Znanieckiego teoria ksztattowania spolecznie pozadanych fizycznych typow ludzkich [w:]
Wzory kultury somatycznej a styl zycia, red. S. Zagérny, Opole 2008, s. 131.
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Gléwnym zalozeniem wzoru jest to, ze dobro narodu uzaleznione jest od stanu zdrowia jego

poszczegdlnych czlonkéw. Duza role spetniaé tu zatem bedzie polityka zdrowia paistwa.

Typ geneonomiczny

Warto$¢ geneonomiczna typu to warto$¢ rozrodcza. Grupy spoleczne, keére rekrutuja sic droga
przyrostu naturalnego, czyli do swego grona przyjmuja gtéwnie potomkéw swoich obecnych
cztonkéw, stawiajg przed owymi okre$lone zadania. Gléwnym zadaniem czlonkéw staje si¢

przyczynianie do przyrostu grupy.

Z czasem, na gruncie nierbwnomiernej przyrodzonej wartosci cielesnej osobnikéw, powstaje
mniej lub wigcej wyrazna §wiadomos¢ dziedziczenia wlasciwosci organicznych, i grupa intere-
sowac si¢ zaczyna nie tylko tym, aby jej czlonkowie w ogéle mieli dzieci, ale takze, aby te dzieci

odpowiadaly sprawdzianom cielesnej doskonatosci®.

Typ ten zawiera w sobie zatem bardzo szczegblne wlasciwosci. Z jednej strony zabezpiecza
biologiczng trwalos¢ grupy, ale jednoczesnie nastawiony jest na ksztaltowanie jej cielesnej do-

skonalosci, a taka uzyska¢ mozna, preferujac typy o pozadanych wlasciwosciach rozrodezych®.

Typ obyczajowo-estetyczny

Grupa spoleczna wymaga od swoich czlonkéw swoistego rodzaju jednorodnosci wygladu
fizycznego. Obyczaje dotyczace fizycznego wygladu sg bardzo dokladnie schematyzowane
i §cidle przestrzegane. Gléwna cze$é tychze obyczajéw stanowi ubiér wraz ze wszelkiego ro-
dzaju ozdobami charakterystycznymi dla danej grupy. Z wygladem fizycznym zwigzane sa
réwniez rozmaite przyzwyczajenia ruchowe, na przyklad sposoby poruszania si¢, lezenia, spo-
zywania positkdw, picia, siedzenia czy tez budowa ciala®. Typ obyczajowo-estetyczny oparty
jest na w szczegdlny sposéb pozadanej przez grupe homogenicznosci. Wartoscia szczeg6lnie

pozadana jest jednorodno$¢ fizyczna danej grupy.

Typ hedonistyczny

Dla jednostki ciato ludzkie posiada dwojakie znaczenie. ,,Jest ono centralng wartoscia he-
donistyczna, to jest Zrédlem i ogniskiem dos$wiadczen przyjemnych i przykrych; oraz jest
narzedziem pierwotnym, podstawowym i uniwersalnym wszelkiej dziatalnosci w $wiecie
zmystowym™. Podobne znaczenia przypisywaé mozna réwniez cialom pozostalych cztonkéw
danej grupy spolecznej. Cialo stanowi gtéwnie warto$¢ hedonistyczna w kontaktach seksual-

nych, mozemy je traktowac jak narzedzie dziatalnosci, wtedy gdy dana jednostka wykonuje

 E. Znaniecki, Socjologia. .., dz. cyt., s 223—224.
7 S. Zagérny, Floriana..., dz. cyt., s. 131.
® F. Znaniecki, Socjologia. .., dz. cyt., s. 224—225.

¥ Tamze, s. 225
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pewne czynnosci w $wiecie zmystowym, ale wykonuje je z polecenia innego podmiotu®.
Typ ten zatem jest zbudowany w oparciu o podstawowa warto$¢ naszego ciata. Bo to wiasnie
cialo ludzkie stanowi z jednej strony Zrédlo przyjemnosci, z drugiej natomiast zrédlo bélu

i cierpienia™.

Typ fizyczno-utylitarny

Typ ten jest szczegdlnie istotny dla zapewnienia odpowiednich warunkéw bytowych grupie.
Dlatego ogromnie istotne stajg si¢ tutaj praktyczne i uzyteczne cechy fizyczne, czyli wszel-
kiego rodzaju zrecznosci fizyczne, uzdolnienia i przyzwyczajenia organiczne, koordynacje
mig$niowe®. ,Doniosto$¢ ciata osobnika, jako narzedzia materialnego, dla grupy spolecznej
rzuca si¢ gtéwnie w oczy przy czynnosciach techniki nieorganicznej i organicznej, niezbed-
nych dla podtrzymywania warunkéw materialnych bytu grupy, oraz przy obronie grupy

przed wrogami’®.

Typ sportowy

Typ sportowy ma swoje genetyczne podtoze w typie fizyczno-utylitarnym. Jednak w toku roz-
woju spolecznego, socjalizacji okreslone umiejetnosci utracily swéj utylitarny charakeer. Typ

sportowy to jednostka, ktéra uprawia sport i sportem si¢ interesuje, uprawia sport z réznych

pobudek, czy to w celu doskonalenia sig, czy tez dla wlasnej przyjemnosci i dobrej zabawy™.
Duzg role odgrywa tutaj réwniez rywalizacja sportowa, ktdra jest jednym z gtéwnych sty-

mulatoréw osiagnigé.

Jaka reprezentacja wzoréw?

Badania metod sondazu diagnostycznego zostaly przeprowadzone wérdd pieciuset czterdzie-
stu uczniéw klas 11 i 111 publicznych oraz niepublicznych gimnazjéw z terenu wojewddztwa
kujawsko-pomorskiego. Badania trwaly w okresie od kwietnia do czerwca 2011 roku. Badania
mialy na celu uzyskanie informacji dotyczacych reprezentacji wzoréw kultury ciala wspélcze-
snej mlodziezy gimnazjalnej. Pozwolily na stwierdzenie, czy i w jakim stopniu wspélczesna
mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzory kultury ciala. Jako kryterium trafnosci zewngtrznej

badania zastosowano dobér losowy na podstawie wykazu szkél i placéwek oswiatowych

zamieszczonych na stronie MEN-u. W ten sposéb uzyskano reprezentatywna prébe do ba-
dania. W efekcie przeprowadzono badania w pigtnastu gimnazjach publicznych oraz pieciu

niepublicznych z terenu wojewddztwa kujawsko-pomorskiego. Przyjeta strategia badari miata

> Tamze, s. 225

» S. Zagérny, Floriana. .., dz. cyt., s. 131.

2> Tamze, s. 131

» F. Znaniecki, Socjologia. .., dz. cyt., s. 226.

4 S. Zagdrny, Floriana. .., dz. cyt., s. 132.
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charakter ilodciowy, oparta na wyjasnieniach nomotetycznych, czyli przestanki maja charakeer
obiektywistyczny, dlatego zastosowano statystyczne procedury analiz danych — test Chiz,

obliczenia na skali stenowej oraz tabele czgstosci.

Tabela 1. Liczba przebadanych oséb z podziatem na ple¢

Czestoéd Procent Procent waznych skul;:zfzj:any
Kobieta 278 SLS 51,5 L,
Wazne Megzczyzna 262 48,5 48,5 100,0
Ogdlem 540 100,0 100,0

Zrédlo: badania whasne.

Reprezentacja wzoru higienicznego kultury ciala mlodziezy gimnazjalnej
Wzér higieniczny ma charakter ponadczasowy. Zwiazany jest przede wszystkim z problema-
tyka zdrowia, czynnikami sprzyjajacymi i zagrazajacymi zdrowiu. Zakres tematyczny wiaze
si¢ réwniez z chorobg oraz $miercig. Osoba reprezentujaca wzdr higieniczny kultury ciala
w kategorii dziatait w stopniu wysokim wedlug zalozeni badaczki to taka, ktéra regularnie
kontroluje, a gdy jest taka potrzeba, to réwniez koryguje mas¢ swojego ciala. Reaguje na
zmiany w nim zachodzace. Dba o swoje zdrowie poprzez regularne spozywanie positkéw
o statych porach, regularne sypianie i dbanie o higieng osobistg oraz zdrowe odzywianie sig.
Osoba, ktéra reprezentuje w wysokim stopniu wzér higieniczny kultury ciala, w kategorii
norm wedlug zalozeri badaczki to podmiot, ktéry charakteryzuje si¢ okreslonym systemem
norm zwiazanych ze zdrowiem. Zdaniem takiej jednostki cztowiek powinien wiedzie¢ jak
reagowaé na zmiany zachodzace w jego ciele w trakcie rozwoju, powinien kontrolowa¢, a gdy
jest taka potrzeba, to réwniez korygowa¢ mase swojego ciata. To osoba, ktéra uwaza, iz po-
zytywny wplyw na zdrowie ma spozywanie positkéw o stalych porach, zdrowe odzywianie,

regularne sypianie oraz dbalo$¢ o higiene osobista.

Kategoria dziatan:

62,8% badanej populacji deklaruje regularna kontrolg, a w razie potrzeby réwniez korygowa-
nie masy ciala, 17,4% badanej populagji nie ma zdania na ten temat, 19,8% respondentéw nie
zgadza si¢ z powyzszym stwierdzeniem. 72,9% badanej populacji reaguje na zmiany zacho-
dzace w swoich cialach w trakcie rozwoju, 11,5% respondentéw nie ma zdania na ten temat,
5,6% badanej populacji nie zgodzilo si¢ z powyzszym stwierdzeniem. 46,7% badanej populacji
deklaruje spozywanie positkéw o stalych porach, 9,6% respondentéw nie ma zdania na ten
temat, natomiast 43,7% uczniéw nie zgodzilto si¢ z powyzszym stwierdzeniem. s5,5% bada-
nej populacji deklaruje zdrowe odzywianie si¢, 16,1% respondentéw nie wyrazito zdania na
ten temat, 28,3% wszystkich oséb badanych nie zgodzilo si¢ z powyzszym stwierdzeniem.

37,4% badanej populacji deklaruje regularne sypianie, 13% badanych uczniéw nie ma zdania
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na ten temat, 34,7% respondentéw nie zgodzilo si¢ z powyzszym stwierdzeniem. 95% badanej
populagji regularnie dba o higien¢ osobista, 3,5% respondentéw nie zgodzito si¢ z powyzszym
stwierdzeniem, 1,5% badanych uczniéw nie ma zdania na ten temat.

Obliczenia na skali stenowej wykazaly, iz niski stopieri reprezentacji wykazalo 172 gimna-
zjalistdw, przecigtny stopieni 194, natomiast stopiefi wysoki 174 osoby.

Mozna stwierdzi¢, iz mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzér higieniczny kultury ciala

w kategorii dzialart w stopniu przeci¢tnym.

Kategoria norm:
81,3% badanej populacji uwaza, iz czlowick powinien wiedzieé, jak reagowaé na zmiany
zachodzace w jego ciele w trakcie rozwoju, 6,1% respondentéw nie ma zdania na ten temat,
12,6% uczniéw nie zgodzilo si¢ z powyzszym stwierdzeniem. 74,3% badanych gimnazja-
listéw uwaza, iz cztowiek powinien kontrolowaé i korygowaé mase ciala, 11,3% respon-
dentéw nie ma zdania na ten temat, natomiast 14,4% badanej populacji nie zgodzilo sig
z powyzszym stwierdzeniem. 77% badanych gimnazjalistéw uwaza, iz spozywanie positkéw
o stalych porach pozytywnie wplywa na zdrowie. 10,7% respondentéw nie ma zdania na
ten temat, natomiast 12,2% badanej populacji nie zgodzilo si¢ z powyzszym stwierdzeniem.
80,4% badanej populacji jest zdania, iz zdrowe odzywianie korzystnie wplywa na organizm
cztowieka. 4,1% respondentéw nie ma zdania na ten temat, 15,6% ogétu badanych nie zgo-
dzilo si¢ z powyzszym stwierdzeniem. 76,8% badanej populacji uwaza, ze regularne sypianie
w ciagu doby ma pozytywny wplyw na zdrowie czlowieka. 10,2% ogétu respondentéw nie
wyrazito zdania na ten temat, 13% uczniéw nie zgodzito si¢ z powyzszym stwierdzeniem.
89,7% populacji jest zdania, ze nalezy regularnie dba¢ o higieng osobista. 2,2% respon-
dentéw nie ma zdania na ten temat, natomiast 8,1% ogétu ankietowanych nie zgodzito si¢
z powyzszym stwierdzeniem.

Obliczenia na skali stenowej wykazaly, iz niski stopien reprezentacji wykazalo 175 gimnazja-
listéw, przecictny stopieri 202, natomiast stopieri wysoki 163 osoby.

Mozna stwierdzi¢, iz mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzér higieniczny kultury ciata

w kategorii norm w stopniu przecigtnym.

Reprezentacja wzoru geneonomicznego kultury ciala mlodziezy gimnazjalnej

Warto$¢ geneonomiczna typu to warto$¢ rozrodcza. Grupy spoleczne, ktére rekrutujg sie
droga przyrostu naturalnego, czyli do swego grona przyjmuja gléwnie potomkéw swoich
obecnych czlonkéw, stawiaja przed owymi okreslone zadania. Gléwnym zadaniem cztonkéw

staje si¢ przyczynianie do przyrostu grupy,

z czasem, na gruncie nierébwnomiernej przyrodzonej wartosci cielesnej osobnikéw, powstaje

mniej lub wigcej wyrazna $wiadomos¢ dziedziczenia wlasciwosci organicznych, i grupa
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interesowac si¢ zaczyna nie tylko tym, aby jej cztonkowie w ogéle mieli dzieci, ale takze, aby

te dzieci odpowiadaly sprawdzianom cielesnej doskonalosci.»

Typ ten zawiera w sobie zatem bardzo szczegblne wlasciwosci. Z jednej strony zabezpiecza
biologiczng trwalo$¢ grupy, ale jednoczesnie nastawiony jest na ksztaltowanie jej cielesnej do-
skonalodci, a taka uzyska¢ mozna, preferujac typy o pozadanych wiasciwosciach rozrodczych®.
Osoba reprezentujaca w wysokim stopniu wzdr geneonomiczny kultury ciata w kategorii
dziatani wedlug zatozen badaczki bedzie unikata podejmowania przypadkowych kontaktéw
seksualnych. Bedzie dbala o swoje zdrowie, unikajac zazywania réznego rodzaju uzywek,
takich jak alkohol, papierosy, dopalacze, narkotyki. Bedzie prowadzita akcywny tryb zycia.
Osoba, ktéra reprezentuje w wysokim stopniu wzér geneonomiczny kultury ciala, w ka-
tegorii norm to podmiot, ktéry charakteryzuje si¢ okreslonym systemem norm zwiazanych
ze zdrowiem. Zdaniem takiej jednostki tylko kontakty seksualne ze stalym partnerem sa
bezpieczne ze zdrowotnego punkty widzenia. Taka osoba bedzie uwazala, ze stosowanie uzy-
wek typu narkotyki, alkohol, papierosy, dopalacze stanowi ogromne zagrozenie dla zdrowia.

Zdaniem takiej osoby nalezy prowadzi¢ akecywny tryb zycia.

Kategoria dziatan:
57,6% ogdtu badanych zadeklarowalo niepodejmowanie przypadkowych kontaktdw seksu-
alnych, 9,6% respondentdéw nie wyrazito zdania na ten temat, natomiast 32,8% ucznidéw nie
zgodzilo si¢ z powyzszym stwierdzeniem. 41,6% badanej populacji deklaruje nie spozywanie
alkoholu, 13,1% badanych nie ma zdania na ten temat, 45,2% respondentéw nie zgodzilo
si¢ z powyzszym stwierdzeniem. 63,5% ogétu badanych deklaruje, iz nie pali papieroséw,
8,3% uczniéw nie ma zdania na ten temat, 28,1% respondentéw nie zgodzilo si¢ z powyzszym
stwierdzeniem. 69,6% ogétu respondentéw deklaruje niezazywanie narkotykéw, 7,8% gim-
nazjalistéw nie ma zdania na ten temat, 22,6% badanej populacji nie zgodzito si¢ z powyz-
szym stwierdzeniem. 74,8% respondentéw deklaruje niestosowanie dopalaczy, 3,7% badanych
nie ma zdania na ten temat, 11,5% ogdtu badanych uczniéw nie zgodzito si¢ z powyzszym
stwierdzeniem. 72,2% ogétu badanych zadeklarowalo prowadzenie aktywnego trybu zycia,
9,3% badanej populacji nie ma zdania na ten temat, 18,5% ucznidéw nie zgodzilo si¢ z powyz-
szym stwierdzeniem.

Obliczenia na skali stenowej wykazaly, iz niski stopien reprezentacji wykazalo 144 gimna-
zjalistéw, przecietny stopient 199, natomiast stopieft wysoki 197 os6b.

Mozna stwierdzi¢, iz mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzdr geneonomiczny kultury

ciala w kategorii dzialaii w stopniu przecigtnym.

» E Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 11, Warszawa 1973, s 223—224.

*¢S. Zagoérny, Floriana Znanieckiego teoria ksztattowania spotecznie pozadanych fizycznych typéw ludzkich [w:]
Wzory kultury somatycznej a styl zycia, red. S. Zagérny, Opole 2008, s. 131.



CcZESC IV NATURA I KULTURA 299

Kategoria norm:
65,7% badanej populacji uwaza, iz tylko kontakty seksualne ze stalym partnerem sa bez-
pieczne ze zdrowotnego punktu widzenia, 12,4% badanych gimnazjalistéw nie wyrazilo swojej
opinii, natomiast 21,9% ankietowanych nie zgodzilo si¢ z powyzszym stwierdzeniem. 61,1% re-
spondentéw zgodzilo si¢ ze stwierdzeniem, iz picie alkoholu zagraza zdrowiu, 14,8% ogdtu
badanych nie ma zdania na ten temat, z powyzszym stwierdzeniem nie zgodzilo si¢ 24% ankie-
towanych. 78,4% ogdtu respondentéw uwaza, iz zazywanie narkotykéw negatywnie wplywa
na zdrowie, 15,4% ogdtu badanych jest przeciwnego zdania, 12,4% ankietowanych nie wyrazito
opinii na ten temat. 80,6% badanej populacji zgodzito si¢ ze stwierdzeniem, iz stosowanie
dopalaczy ma negatywny wplyw na zdrowie, przeciwnego zdania jest 15% ogdtu ankictowa-
nych, 4,4% uczniéw nie ma zdania na ten temat. 83,5% ogétu respondentéw uwaza, iz nalezy
prowadzi¢ aktywny tryb zycia, 5% ankietowanych nie ma zdania na ten temat, powyzszym
stwierdzeniem nie zgodzilo si¢ 11,4% badanych gimnazjalistéw.

Obliczenia na skali stenowej wykazaly, iz niski stopien reprezentacji wykazalo 120 gimna-
zjalistéw, przecigtny stopieri 198, natomiast stopiefi wysoki 222 oséb.

Mozna stwierdzi¢, iz mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzér geneconomiczny kulcury

ciala w kategorii norm w stopniu wysokim.

Reprezentacja wzoru obyczajowo-estetycznego kultury ciala mlodziezy gimnazjalnej
Grupa spoleczna wymaga od swoich czlonkéw swoistego rodzaju jednorodnosci wygladu
fizycznego. Obyczaje dotyczace fizycznego wygladu sa bardzo dokladnie schematyzowane
i §cidle przestrzegane. Gléwna czg$¢ tychze obyczajéw stanowi ubiér wraz ze wszelkiego ro-
dzaju ozdobami charakterystycznymi dla danej grupy. Z wygladem fizycznym zwiazane sa
réwniez réznego rodzaju przyzwyczajenia ruchowe, na przyklad sposoby poruszania sig, le-
zenia, spozywania positkéw, picia, siedzenia czy tez budowa ciata.

Wzér obyczajowo-estetyczny oparty jest na homogenicznosci w szczegdlny sposéb po-
zadanej przez grupe. Wartoscia gtéwnie oczekiwang jest jednorodno$é fizyczna danej grupy.
Wzér ten zwigzany jest z warto$cig pigkna, jedng z najistotniejszych kategorii juz od czaséw
antycznych. Osoba, ktéra bedzie reprezentowata wzér obyczajowo-estetyczny w kategorii
dziatalt w wysokim stopniu wedlug zalozent badaczki bedzie podejmowata okreslonego ro-
dzaju dzialania. Po pierwsze zawsze bedzie starala si¢ dobiera¢ swéj stréj odpowiednio do
okolicznosci, bedzie regularnie stosowala srodki wspomagajace do pielegnacji ciata zwigzane
bezposrednio z higiena osobista, bedzie wige regularnie dbata o wyglad zewnetrzny. Niezwy-
kle istotng sprawg jest réwniez zachowywanie prostej postawy ciala, siedzac przy stole. Taka
osoba bedzie witala si¢ zawsze ze znana jej osoba oraz bedzie potrafita tadczy¢.

Osoba, ktéra bedzie reprezentowata wzér obyczajowo-estetyczny w kategorii norm w stop-

niu wysokim to wedlug zatozeni badaczki osoba, ktéra bedzie miala pewien system norm

7 E Znaniecki, Socjologia. .., dz. cyt., s. 224—225.
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zwiazanych z dang kategoria cielesnosci. Taka osoba bedzie uwazala, ze stréj nalezy dobieraé
stosownie do okolicznosci, ze codzienne stosowanie srodkéw do pielegnacji ciala pomaga
w poprawie wygladu cztowicka. Zdaniem takiej osoby dbalo$¢ o cialo jest jednym z warun-
kéw utrzymania dobrego stanu zdrowia. W opinii takiej osoby czlowiek powinien zawsze
zachowywac prosta postawe ciala, siedzac przy stole oraz kazdy czlowiek, kiedy spotyka znang
mu osobg, powinien si¢ z nig przywita¢. Zdaniem takiej jednostki osoba bedaca w wicku

gimnazjalnym powinna umie¢ taficzy¢.

Kategoria dziatan:
74,5% badanej populacji deklaruje dobieranie swojego stroju odpowiednio do okolicznosci,
9,1% ankietowanych nie ma zdania na ten temat, z powyzszym stwierdzeniem nie zgodzilo si¢
16,5% ogdéhu respondentéw. 77,4% ogdtu badanych regularnie stosuje srodki do pielegnacji
ciala, 7,2% ankietowanych nie ma zdania na ten temat, z powyzszym stwierdzeniem nie zgo-
dzilo si¢ 15,4% badanej populacji. 78% badanej populagji regularnie dba o wyglad zewnetrzny,
15,9% ogdtu badanych nie zgodzilo si¢ z powyzszym stwierdzeniem, natomiast 6,1% badanych
uczniéw nie ma zdania na ten temat. 42,7% ogdtu badanych twierdzi, iz zawsze zachowuje
prosta postawe ciala, siedzac przy stole, 19,4% badanej populacji nie ma zdania na ten te-
mat, z powyzszym stwierdzeniem nie zgodzilo si¢ 37,7% ogélu badanych gimnazjalistéw.
79,8% ogblu badanych twierdzi, iz kiedy spotykaja znang im osobe, zawsze si¢ z nig witaja,
12,6% ogdtu respondentdéw nie zgodzilo si¢ z powyzszym twierdzeniem, 7,6% ankietowanych
nie ma zdania na ten temat. 53,5% ankietowanych uwaza, ze potrafi taficzy¢, 18,1% ogétu re-
spondentéw nie ma zdania na ten temat, z powyzszym twierdzeniem nie zgodzito si¢ 28,3%
og6tu badanej populacji.

Obliczenia na skali stenowej wykazaly, iz niski stopieri reprezentacji wykazalo 163 gimna-
zjalistéw, przecietny stopien 202, natomiast stopieri wysoki 175 osoby.

Mozna stwierdzié, iz mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzdr obyczajowo-estetyczny kul-

tury ciata w kategorii dziatari w stopniu przecigtnym.

Kategoria norm:

76,6% badanej populacji uwaza, iz nalezy dobiera¢ stréj odpowiednio do okolicznosci, 6,5%
og6tu badanych nie ma zdania na ten temat, z powyzszym stwierdzeniem nie zgodzito si¢

16,9% ogdtu respondentéw. 79,2% ogdtu ankietowanych uwaza, iz codzienne stosowanie $rod-
kéw do pielegnacji ciata pomaga w poprawie wygladu cztowieka. 8% ogétu respondentéw nie

ma zdania na ten temat, z powyzszym stwierdzeniem nie zgodzilo si¢ 12,8% ankietowanych.
78,3% ogoétu badanych uwaza, iz dbalo$¢ o cialo jest jednym z warunkdéw utrzymania dobrego

stanu zdrowia, 8% ogétu ankietowanych nie ma zdania na ten temat, z powyzszym stwierdze-
niem nie zgodzilo si¢ 13,7% ogdtu respondentéw. 74,1% ogétu badanych uwaza, iz czbowiek

powinien zachowywaé prosta postawe ciala, siedzac przy stole, 10,4% ogétu ankietowanych
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nie ma zdania na ten temat, z powyzszym twierdzeniem nie zgodzilo si¢ 15,5% ogélu respon-
dentéw. 76,8% ogélu badanych uwaza, iz kazdy czlowiek, kiedy spotyka znana mu osobg,
powinien si¢ z nig przywitaé, 7,2% ogdtu ankietowanych nie ma zdania na ten temat, z powyz-
szym twierdzeniem nie zgodzilo si¢ 15,9% wszystkich respondentéw. 39,2% ogétu badanych
uwaza, iz osoba w ich wieku powinna umie¢ tariczy¢, 25,2% ogétu ankietowanych nie ma
zdania na ten temat, z powyzszym twierdzeniem nie zgodzio si¢ 35,6% ogétu respondentéw.

Obliczenia na skali stenowej wykazaly, iz niski stopien reprezentacji wykazalo 164 gimna-
zjalistdw, przecictny stopieni 183, natomiast stopieri wysoki 193 osoby.

Mozna stwierdzi¢, iz mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzér obyczajowo-estetyczny kul-

tury ciata w kategorii norm w stopniu wysokim.

Reprezentacja wzoru hedonistycznego kultury ciala wspélczesnej mlodziezy gimnazjalnej

Dla jednostki ciato ludzkie posiada dwojakie znaczenie. ,,Jest ono centralna wartoscia he-
donistyczna, to jest zrédtem i ogniskiem doswiadczenl przyjemnych i przykrych; oraz jest
narz¢dziem pierwotnym, podstawowym i uniwersalnym wszelkiej dziatalnosci w $wiecie zmy-
stowym”™. Podobne znaczenia przypisywa¢ mozemy réwniez cialom pozostalych cztonkéw
danej grupy spotecznej. Cialo stanowi gléwnie warto$¢ hedonistyczng w kontakrach seksu-
alnych, mozemy je traktowad jak narzedzie dziatalnosci wtedy, gdy dana jednostka wykonuje

pewne czynnosci w §wiecie zmystowym, ale wykonuje je z polecenia innego podmiotu®. Wzér
ten zatem jest zbudowany w oparciu o podstawowg wartos¢ naszego ciata. Bo to wlasnie cialo

ludzkie stanowi z jednej strony Zrédto przyjemnosci, z drugiej natomiast zrédto bélu i cier-
pienia®®. Wzér hedonistyczny przejawiad si¢ bedzie przede wszystkim w rozmaitych formach

konsumpcji, kedrych nadrzednym celem jest osiaganie przyjemnosci.

Réznorodne formy gier zespotowych, zabaw, jak réwniez rekreacja na fonie natury ma na celu
gléwnie odreagowanie stresu i napigcia oraz poprawe nastroju. Hedonistyczne nastawienie
do tego rodzaju aktywnosci fizycznej charakteryzuje si¢ calkowitym brakiem rywalizacji oraz

nastawieniem na osiaganie wynikéw. [...] Czynno$¢ jest Zrédlem przyjemnosci samej w sobie?.

Osoba, ktéra bedzie reprezentowad wzér hedonistyczny kultury ciala, w kategorii dziatari
w stopniu wysokim wedtug badaczki winna podejmowa¢ okreslonego typu dziatania. Bedzie
si¢ starata spozywaé positki w towarzystwie, bedzie regularnie korzystata z réznorodnych form
kultury (kino, teatr, muzeum, opera i inne). Jednostka taka bedzie uczestniczyta w wolnym

czasie w réznego rodzaju grach i zabawach towarzyskich. W ciagu roku jednak znajdzie okres,

# Tamze, s. 225.
» Tamze.
5 S. Zagérny, Floriana. .., dz. cyt., s. 131.

3 A. Rogowska, Wzory kultury somatycznej i preferencje sportowe studentéw o zréznicowanym poziomie aktywnosci

Sfizycznej [w:] Wazory kultury somatycznej w styl zycia, red. S. Zagérny, Opole 2008, s. 91.
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kiedy powstrzyma si¢ od réznego rodzaju przyjemnosci, poddajac si¢ tym samym okresowi
postu. Wreszcie osoba taka bedzie uprawiata sport, aby sprawi¢ sobie przyjemnos$¢.

Osoba, ktéra bedzie reprezentowaé wzér hedonistyczny kultury ciala w kategorii norm
w stopniu wysokim to wedlug zalozen badaczki jednostka, ktéra bedzie si¢ charakteryzowata
odpowiednim systemem norm. Po pierwsze bedzie uwazala, ze wspélne spozywanie positkéw
powinno sprawia¢ wielka rados$¢. Po drugie jej zdaniem korzystanie z réznorodnych form
kultury pozytywnie wplywa na wszechstronny rozwéj cztowieka. Taka osoba bedzie uwazala
réwniez, ze cztowick powinien chetnie bra¢ udzial w réznego rodzaju grach i zabawach
towarzyskich oraz ze kazdy cztowiek w ciagu roku powinien wyznaczy¢ sobie czas, kiedy po-
wstrzymuje si¢ od réznego rodzaju przyjemnosci. Wreszcie zdaniem takiej jednostki cztowiek

powinien uprawia¢ sport, aby sprawié¢ sobie przyjemnosé.

Kategoria dziatan:
47,1% ogdtu badanych uwaza, iz stara si¢ spozywad positki w towarzystwie, 21,9% ogélu
ankietowanych nie wyrazilo zdania na ten temat, z powyzszym twierdzeniem nie zgodzilo
si¢ 31,1% wszystkich respondentéw. 50,6% ogélu respondentéw twierdzi, iz regularnie ko-
rzysta z réznych form kultury, 15,2% ogétu ankietowanych nie wyrazito zdania na ten temat,
z powyzszym twierdzeniem nie zgodzito si¢ 34,2% badanej populacji. 69,2% ogétu bada-
nych deklaruje swoje chetne uczestnictwo w réznego rodzaju grach i zabawach towarzyskich,
8,9% ogdtu ankietowanych nie wyrazilo zdania na ten temat, z powyzszym twierdzeniem
nie zgodzilo si¢ 21,9% ogétu badanej populacji. 48% badanej populacji w ciagu roku zawsze
znajduje okres, kiedy powstrzymuje si¢ od réznego rodzaju przyjemnosci. 17% ogdtu ankie-
towanych nie ma zdania na ten temat, z powyzszym twierdzeniem nie zgodzilo si¢ 35% ogétu
respondentéw. 68,9% ogdtu ankietowanych twierdzi, iz uprawia sport po to, aby sprawi¢
sobie przyjemnos¢, 8% ogétu badanych nie ma zdania na ten temat, z powyzszym twierdze-
niem nie zgodzilo si¢ 23,1% badanej populacji.

Obliczenia na skali stenowej wykazaly, iz niski stopiefi reprezentacji wykazalo 182 gimna-
zjalistdw, przecigtny stopient 205, natomiast stopieri wysoki 153 osoby.

Mozna stwierdzi¢, iz mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzér hedonistyczny kultury ciala

w kategorii dzialan w stopniu przeci¢tnym.

Kategoria norm:

62,9% ogdtu badanej populacji uwaza, iz wspélne spozywanie positkéw powinno spra-
wiaé wielka rado$¢, 15,7% ogédtu ankietowanych nie wyrazito swojego zdania na ten te-
mat. Z powyzszym twierdzeniem nie zgodzilo si¢ 21,3% ogétu respondentéw. 69,6% ogédtu
respondentéw uwaza, iz korzystanie z réznorodnych form kultury pozytywnie wplywa
na wszechstronny rozwdj cztowieka. 10,7% ogétu badanych nie ma zdania na ten te-

mat, z powyzszym twierdzeniem nie zgodzito si¢ 19,7% ogétu badanej populacji. 71,5%
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ogétu badanej populacji uwaza, iz cztowiek chetnie powinien bra¢ udzial w réznego ro-
dzaju grach i zabawach towarzyskich, 10,7% ogétu ankietowanych nie wyrazito zdania na
ten temat. Z powyzszym twierdzeniem nie zgodzito si¢ 17,8% wszystkich respondentéw.
52,2% ogo6tu ankietowanych uwaza, ze kazdy cztowiek powinien w ciagu roku wyznaczy¢ so-
bie czas, kiedy powstrzymuje si¢ od réznego rodzaju przyjemnosci. 17,2% badanej populacji
nie ma zdania na ten temat, z powyzszym twierdzeniem nie zgodzifo si¢ 30,6% wszystkich
respondentdw. 61,4% badanej populacji uwaza, iz kazdy cztowiek powinien uprawiad sport,
aby sprawi¢ sobie przyjemnos¢, 14,3% ogdtu ankietowanych nie wyrazito zdania na ten
temat. Z powyzszym twierdzeniem nie zgodzilo si¢ 24,3% ogélu respondentéw.

Obliczenia na skali stenowej wykazaly, iz niski stopien reprezentacji wykazalo 146 gimna-
zjalistéw, przecietny stopieni 254, natomiast stopiefi wysoki 140 0séb.

Mozna stwierdzi¢, iz mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzér hedonistyczny kultury ciata

w kategorii norm w stopniu przecigtnym.

Reprezentacja wzoru fizyczno-utylitarnego kultury ciala mtodziezy gimnazjalnej

Typ ten jest szczegdlnie istotny dla zapewnienia odpowiednich warunkéw bytowych grupie.
Dlatego ogromnie istotne staja si¢ tutaj praktyczne i uzyteczne cechy fizyczne, czyli wszel-
kiego rodzaju zr¢cznosci fizyczne, uzdolnienia i przyzwyczajenia organiczne, koordynacje
mig¢$niowe®. , Doniosto$¢ ciala osobnika, jako narz¢dzia materialnego, dla grupy spolecznej
rzuca si¢ gtéwnie w oczy przy czynnosciach techniki nieorganicznej i organicznej, niezbed-
nych dla podtrzymywania warunkéw materialnych bytu grupy oraz przy obronie grupy przed
wrogami”®. Niezwykle ogromy nacisk w tym wzorze polozony jest na aktywnos¢ fizyczna,.
Rozumiana jest ona jako swoistego rodzaju pomoc w dazeniu do urzeczywistnia siebie jako
osoby, w samodoskonalenie siebie.

Osoba reprezentujaca wzér fizyczno-utylitarny kultury ciata w kategorii dziatari w stopniu
wysokim to wedtug zalozen badaczki osoba, ktéra bedzie podejmowalta okreslonego rodzaju
dzialania. Bedzie regularnie dbata o swoje zdrowie. Bedzie podejmowata aktywnosé ruchowa
w okreslonych celach. Po pierwsze, aby osiaga¢ lepsze wyniki w nauce, po drugie, aby utrzy-
mywa¢ dobre samopoczucie, po trzecie w celu nawigzywania lepszych relacji z kolegami, po
czwarte, poniewaz stanowi ona forme odpoczynku, wreszcie bedzie podejmowala dzialania,
aby wzmacnia¢ sprawnos¢ swojego organizmu.

Osoba reprezentujaca wzor fizyczno-utylitarny kultury ciata w kategorii norm w stopniu
wysokim to osoba, ktéra wedtug zalozeni badaczki bedzie charakteryzowala si¢ okreslonym
systemem norm. Bedzie uwazala, iz nalezy podejmowa¢ dziatania, aby podnosi¢ i wzmacniaé
sprawnos¢ organizmu. Zdaniem takiej osoby kazdy uczet powinien podejmowacd aktywnosé

ruchowa w okreslonych celach: po pierwsze, aby osiaga¢ lepsze wyniki w nauce, po drugie,

> Tamze, s. 131.

# F. Znaniecki, Socjologia. . ., dz. cyt., s. 226.
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w celu nawiazywania lepszych relacji z kolegami, po trzecie w celu utrzymywania dobrego
samopoczucia, po czwarte, poniewaz stanowi ona forme odpoczynku. Wreszcie kazdy czlo-

wiek zdaniem takiej jednostki zawsze powinien dba¢ o swoje zdrowie.

Kategoria dziatan:

66,8% ogdtu badanej populacji twierdzi, iz podejmuje dzialania w celu wzmacniania sprawno-
$ci swoich organizméw. 12,6% ogélu respondentédw nie ma zdania na ten temat, z powyzszym

stwierdzeniem nie zgodzito 20,5% wszystkich badanych. 60,5% ogdtu badanej populacji twier-
dzi, iz zawsze dba o swoje zdrowie, 12,8% ogélu respondentéw nie ma zdania na ten temat,
z powyzszym twierdzeniem nie zgodzito 6% wszystkich badanych. 42,8% ogétu badane;j

populagji deklaruje podejmowanie aktywnosci ruchowej w celu osiagania lepszych wynikéw

w nauce, 18,5% ogéhu respondentéw nie ma zdania na ten temat. Z powyzszym twierdzeniem

nie zgodzilo si¢ 38,7% wszystkich badanych. §8,9% ogétu badanych deklaruje podejmowanie

aktywnosci ruchowej jako formy odpoczynku, 31,3% wszystkich respondentéw nie zgodzito

si¢ z powyzszym twierdzeniem, natomiast 25,6% ogétu badanej populacji nie wypowiedziato

swojego zdania w tej kwestii. 66,6% wszystkich badanych podejmuje aktywno$¢ ruchowa.

Kategoria norm:
44,1% wszystkich badanych uwaza, iz kazdy uczen powinien podejmowa¢ aktywno$¢ ru-
chowg, aby osiaga¢ lepsze wyniki w nauce. 23,9% respondentéw nie wyrazito swojego
zdania w tej kwestii, z powyzszym twierdzeniem nie zgodzilo si¢ 32,1% badanej populacji.
52% ogdtu badanych uwaza, iz kazdy uczeri powinien podejmowaé aktywnosé ruchowa, bo
jest to forma odpoczynku, 19,8% ogélu respondentéw nie wyrazito swojego zdania w tej
kwestii. Z powyzszym twierdzeniem nie zgodzilo si¢ 28,2% badanej populacji. 56,3% ogdtu
badanej populacji uwaza, iz kazdy uczeri powinien podejmowaé aktywnos¢ ruchowa w celu
utrzymania dobrego samopoczucia, 16,5% wszystkich respondentédw nie wyrazito swojego
zdania w tej kwestii. Z powyzszym stwierdzeniem nie zgodzilo si¢ 277,2% wszystkich ankie-
towanych. 45,6% ogétu badanej populacji uwaza, iz kazdy ucze powinien podejmowad
aktywnos¢ ruchowa w celu nawiazania lepszych relacji z kolegami. Z powyzszym twier-
dzeniem nie zgodzilo si¢ 33,1% wszystkich badanych, natomiast 21,3% respondentéw nie
ma zdania na ten temat. 78,7% ogdétu badanej populacji uwaza, iz kazdy czlowiek zawsze
powinien dba¢ o swoje zdrowie. 5% respondentdéw nie wyrazito swojego zdania na ten temat,
natomiast 16,2% wszystkich ankietowanych nie zgodzilo si¢ z powyzszym twierdzeniem.

Obliczenia na skali stenowej wykazaly, iz niski stopien reprezentacji wykazalo 144 gimna-
zjalistdw, przecietny stopiefi 208, natomiast stopieri wysoki 190 osoby.

Mozna stwierdzi¢, iz mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzér fizyczno — utylitarny kultury

ciala w kategorii norm w stopniu przecigtnym.
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Reprezentacja wzoru sportowego kultury ciala mlodziezy gimnazjalnej

Typ sportowy ma swoje genetyczne podloze w typie fizyczno-utylitarnym. Jednak w toku
rozwoju spolecznego, socjalizacji okre$lone umiejetnosei utracily swéj utylitarny charakeer.
Typ sportowy to jednostka, ktéra uprawia sport i sportem si¢ interesuje’*. Duza role odgrywa
tutaj réwniez rywalizacja sportowa, ktdra jest jednym z gléwnych stymulatoréw osiagnicc.

Osoba, ktéra bedzie reprezentowalta wzdr sportowy kuletury ciala, w kategorii dzialan
w stopniu wysokim wedlug zatozed badaczki bedzie podejmowata okreslonego rodzaju dziata-
nia. Po pierwsze bedzie doskonalita swoje cialo w celu uczestniczenia w zawodach sportowych,
bedzie brala udziat w réznego rodzaju formach rekreacji ruchowej. Taka osoba bedzie uczest-
niczyla w pozalekcyjnych zajeciach sportowych, bedzie kilka razy w tygodniu systematycznie
uprawiala sport, w sporcie bedzie zawsze stosowala si¢ do zasady fair play. Wreszcie bedzie
to osoba sprawna fizycznie.

Osoba, ktéra bedzie reprezentowala wzér sportowy kultury ciata, w kategorii norm w stop-
niu wysokim wedlug zalozert badaczki bedzie charakteryzowala si¢ okreslonym systemem
norm. Bedzie uwazala, ze doskonalenie ciala na potrzeby rywalizacji sportowej jest bardzo
wazne dla mlodego czlowicka. Zdaniem takiej jednostki uczniowie powinni bra¢ udzial
w réznorodnych formach rekreacji ruchowej, a uczestnictwo w pozalekcyjnych zajeciach
sportowych poprawia jako$¢ zycia cztowicka. W opinii takiej osoby sprawno$¢ fizyczna jest
waznym elementem zycia dla mlodego cztowieka, a w uprawianiu sportu zawsze nalezy si¢
stosowaé do zasady fair play. Wreszcie zdaniem takiej jednostki kazda osoba w miar¢ swoich

mozliwoéci powinna uprawiac sport.

Kategoria dziatan:

50,2% ogdtu badanej populagji twierdzi, iz doskonali swoje cialo w celu uczestniczenia w zawo-
dach sportowych, 12,2% wszystkich badanych nie wyrazilo swojego zdania na ten temat. Z po-
wyzszym twierdzeniem nie zgodzilo si¢ 37,6% respondentéw. 61,8% ogdtu badanej populacji

deklaruje branie udziatu w réznego rodzaju formach rekreacji ruchowej. 10,4% ogétu ankieto-
wanych nie ma zdania na ten temat, z powyzszym twierdzeniem nie zgodzilo si¢ 27,8% ogdtu

respondentdw. 50,7% ogdtu badanej populacji uczestniczy w pozalekeyjnych zajeciach spor-
towych, 10% wszystkich badanych nie ma zdania na ten temat. Z powyzszym twierdzeniem

nie zgodzilo si¢ 39,2% ogdtu respondentdéw. 70,7% wszystkich badanych uwaza siebie za osoby
sprawne fizycznie, przeciwnego zdania jest 20,4% ogdtu respondentéw, zdania na ten temat nie

posiada 8,9% badanej populacji. 67,8% ogétu respondentéw kilka razy w tygodniu systema-
tycznie uprawia sport, 23,5% wszystkich badanych nie zgodzio si¢ z powyzszym twierdzeniem,
natomiast 8,7% badanej populacji nie ma zdania na ten temat. 69,1% badanych respondentéw
w sporcie zawsze stosuje si¢ do zasady fair play. Z powyzszym twierdzeniem nie zgodzilo si¢

22,8% wszystkich badanych, natomiast 8,1% badanej populacji nie ma zdania na ten temat.

3 S. Zagbérny, Floriana. .., dz. cyt., s. 132.
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Obliczenia na skali stenowej wykazaly, iz niskie stopien reprezentacji wykazalo 154 gim-
nazjalistéw, przecigtny stopienl 195, natomiast stopiei wysoki 191 os6b.
Mozna stwierdzié, iz mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzdr sportowy kultury ciata

w kategorii dzialad w stopniu przecietnym.

Kategoria norm:
66,1% ogdélu badanej populacji uwaza, iz doskonalenie ciata na potrzeby rywalizacji spor-
towej jest bardzo wazne dla mlodego cztowicka. Z powyzszym twierdzeniem nie zgodzilo
si¢ 18,7% respondentdw, natomiast 14,8% wszystkich badanych nie ma zdania na ten temat.
75,8% badanej populagji sadzi, ze uczniowie powinni bra¢ udziat w réznorodnych formach
rekreacji ruchowej. Z powyzszym stwierdzeniem nie zgodzilo si¢ 15,9% ogélu respondentéw,
natomiast 8,3% wszystkich badanych nie zdania na ten temat. 68,1% ogétu respondentéw
sadzi, iz uczestnictwo w pozalekcyjnych zawodach sportowych poprawia jakos¢ zycia czto-
wieka. Z powyzszym twierdzeniem nie zgodzilo si¢ 20,8% wszystkich badanych, natomiast
11,1% badanej populacji nie ma zdania na ten temat. 79,1% ogélu badanej populacji uwaza,
ze sprawno$¢ fizyczna jest bardzo waznym elementem dla mlodego cztowieka. Z powyzszym
twierdzeniem nie zgodzilo si¢ 16,3% wszystkich badanych, natomiast 4,6% ogétu ankieto-
wanych nie ma zdania na ten temat. 75,2% ogdtu badanej populacji sadzi, iz kazdy cztowiek
w miar¢ swoich mozliwosci powinien uprawiaé sport. Z powyzszym stwierdzeniem nie zgo-
dzilo si¢ 19,2% wszystkich badanych, natomiast 5,6% ogdtu respondentéw nie ma zdania na
ten temat. 71,5% ogdtu respondentédw sadzi, iz w uprawianiu sportu nalezy stosowaé si¢ do
zasady fair play. 6,7% badanej populacji nie ma zdania na ten temat, natomiast z powyzszym
twierdzeniem nie zgodzilo sie 21,8% wszystkich badanych.

Obliczenia na skali stenowej wykazaly, iz niski stopiedi reprezentacji wykazalo 121 gimna-
zjalistéw, przecigtny stopien 236, natomiast stopieri wysoki 183 osoby.

Mozna stwierdzié, iz mlodziez gimnazjalna reprezentuje wzdr sportowy kultury ciata

w kategorii norm w stopniu przecigtnym.
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Podsumowanie

Wykres 1. Reprezentacja wzoréw kultury ciala mlodziezy gimnazjalnej w kategorii norm
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Zrédto: badanie whasne.

Tabela 2. Reprezentacja wzordw kultury ciata mlodziezy gimnazjalnej wedtug skali stenowej

, Kategoria dziatani Kategoria norm
Wzér
niskie przecigtne wysokie niskie przecietne wysokie
higieniczny 172 194 174 175 202 163
geneonomiczny 144 199 197 120 198 222
obyczajowo-estetyczny 163 202 175 164 183 193
hedonistyczny 182 205 153 146 254 140
fizyczno-utylitarny 128 231 181 144 208 190
sportowy 154 195 191 121 236 183

7 rédlo: badanie wlasne.
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Mlodziez gimnazjalna w najwyzszym stopniu w kategorii dzialan reprezentuje wzér obycza-
jowo-estetyczny. W nastepnej kolejnosci reprezentowane sg wzory: geneonomiczny, sportowy,
higieniczny, fizyczno-utylitarny oraz hedonistyczny.

Jesli chodzi o reprezentacje wzordw w kategorii norm, to najwyzszy stopiefi reprezentacji
ma wzér higieniczny. W nastepnej kolejnosci reprezentowane sa wzory: sportowy, obycza-

jowo-estetyczny, hedonistyczny, geneonomiczny oraz fizyczno-utylitarny. ¥

Reprezentacja wzoréw kultury ciala a ple ucznia
Przystepujac do badania, autorka za istotne uznala zbadanie réznic w reprezentacji wzoréw
kultury ciata mlodziezy gimnazjalnej ze wzgledu na ple¢ ucznia. Inspiracjg do podjecia takiej
analizy poréwnaweczej stal si¢ przeglad badan wykonany przez autorke dysertacji. Z badan
dotyczacych reprezentacji wzoréw kultury ciata wynika, iz wystepuja réznice w reprezentacji
owych wzoréw wlasnie ze wzgledu na ple¢ ucznia. Wystarczy siegnaé do badant Z. Krawczyka,
K. Jankowskiego, D. Kowalczyk, K. Borzuckiej-Sitkiewicz oraz do badani dotyczacych za-
chowan zdrowotnych prowadzonych miedzy innymi przez B. Woynarowska, J. Mazur czy
A. Oblaciniska. Badania ukazaly, iz chlopcy czgdciej podejmujg zachowania ryzykowne dla
zdrowia (wszelkiego rodzaju uzywki), czeéciej i chetniej uprawiaja sport. Natomiast dziew-
czynki czgsciej dbajg o estetyke ciala zwigzana réwniez w bezposredni sposéb z higiena ciala.
Istotnym zatem stalo si¢ poréwnanie wynikéw chlopcdw i dziewezyn, keére pozwoli na pelniej-
szy obraz badanego zjawiska, jak réwniez pozwoli ustali¢ réznice w stopniu reprezentacji wzoréw
kultury ciata. Szukano wiec odpowiedzi na pytanie, czy istniejq statystycznie istotne réznice w re-
prezentacji wzordw kultury ciata mlodziezy gimnazjalnej dziewczat w poréwnaniu z chfopcami.
Wyniki, jakie uzyskano, wskazuja na to, iz dziewczeta w duzo wyzszym stopniu reprezen-
tujg dane wzory w poréwnaniu z chlopcami. Jedynie hipotezy dotyczace zaleznoscei pomie-
dzy reprezentacja wzoru fizyczno-utylitarnego w kategorii dziatan oraz reprezentacji wzoru
sportowego nie znalazly swojego potwierdzenia w badaniach. Najmniejsze réznice wystapily

jedynie W reprezentacji wzoru sportowego.

Zakoriczenie

Jednostka w toku swojej egzystencji poddawana jest licznym zabiegom socjalizacyjno-
-wychowawczym majacym na celu przygotowanie jej do funkcjonowania w spofeczeristwie.
Wpajane od najmlodszych lat normy i wartoéci ucza ja budowania wlasnej tozsamosci, ale
takze tworzg podzialy rél spotecznych. Kobieta i me¢zczyzna, dziewczynka i chlopiec staja

si¢ ofiarami napi¢tnowania — od przemocy symbolicznej’é, werbalnej po fizyczng z racji plei.

3 W artykule zamieszczono fragmenty publikowane w: M. Makecka, Wzory kultury ciata mtodziezy

gimnazjalnej. Projekt zmian dla pedagogiki, Bydgoszcz 2015.

3¢ Por. Kopciewicz L., Kobiecosé, meskosé i przemoc symboliczna: polsko-francuskie studium poréwnawcze,

Krakéw 2005.
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Otrzymane wyniki badan wskazaly na pewne niedostatki edukacyjne w stosunku do
chlopcédw. Czy zatem chlopiec chodzacy do szkoly staje si¢ ofiara dyskryminacji edukacyjne;j,
kulturowo wspomaganej przez przekazy stereotypizujace pleé?

Uczeni przekraczajacy prog szkoly wchodzi w zupelnie dla siebie nowy etap, socjalizacja
wtdrna jest niezwykle istotnym procesem, zwlaszcza w kontekscie oddzialywania na jednostke
grup roéwiesniczych. Czemu jednak pomimo picknych zalozen programéw kszealcenia, pro-
graméw wychowawczych szkoly, jej wizji, memoriatu itd. uczen ja koniczacy przyswaja sobie
wiele elementéw, ktére nie sg weale pozadane, a wreez bardzo niepokojace. Problem ukrytego
programu w edukacji pojawil si¢ po raz pierwszy w roku 1963 w dyskusji nad wymaganiami
stawianymi nauczycielom i studentom. Wéwczas P. Jackson sformulowal reguly, rozporza-
dzenia i rutynowe formy, keére obejmuja szkolnictwo kazdego szczebla, sa niejawne, a od
ich przyswojenia zalezy sukces szkolny?”. Ukryty program nie jest jednakze czyms odr¢bnym,
w pelni autonomicznym w stosunku do jawnie stanowionego programu edukacji. Postrzega
si¢ go jako ukryte znaczenie tych zjawisk, ktdre maja swoje oczywiste poparte racjami i prak-
tyka uzasadnienie. Aby odejs¢ od automatycznego przypisania zjawiskom wpisujacym sig
w ukryty program szkoly znaczenia pejoratywnego mozna przyjac si¢ za R. Meighanem
ogélna definicje okreslajaca ukryty program jako ,,to wszystko, co zostaje przyswojone pod-
czas nauki w szkole obok oficjalnego programu”. Przejawéw ukrytego programu w systemie
edukacji jest bardzo wiele, mozna wlasciwie spotka¢ si¢ z nim we wszelkich przestrzeniach
dziatalnosci szkoly, poczawszy od urzadzenia sal, wygladu budynku, po system oceniania,
tresci ksztalcenia czy stosunek nauczyciele do ucznia®.

Pozycja kobiety pokazywana jest zawsze nizej w stosunku do pozycji mezczyzny. Kobieta
jest mama (bo tylko wtedy jest spelniona), a mezezyzna tata*®, kobieta gotuje, piecze — zu-
pelnie jak pickna amerykanska gospodyni z lat pigé¢dziesiatych, ktéra z usmiechem podaje
$wiezo upieczone muffinki, a potem dostaje orgazmu, pastujac podloge przy uzyciu nowych
$rodkéw*. Mezczyzna to ten, ktdry zarabia pieniadze, jest zwykle pokazywany z portfelem
albo podczas jakis$ zaje¢ rekreacyjnych, sportowych — bo przeciez ma do tego pelne prawo.
Dziewczynka ma by¢ rézowa ksigzniczka, ktéra nie ma prawa si¢ pobrudzi¢, ktéra nie ma
prawa przezy¢ przygody, kedra naruszy jej pickne koronkowe falbanki. Dziewczynka ma by¢
wrazliwa i delikatna. Chlopczyk moze biega¢ po drzewach, moze przezywaé, moze si¢ bawié,

ale ma by¢ silny — bo przeciez taki musi by¢ mezezyzna®.

7 . Ztobicki, Ukryty program w edukacji. Migdzy niewiedzq a manipulacjg, Krakéw 2002, s. 38.

# R. Meighan, Socjologia edukacji, Toruni 1993, 5.93.

» T. Bauman, Ukryte aspekty edukacji [w:] Kontestacje pedagogiczne, red. B. Sliwerski, Krakéw 1993, s. 63.

* Por. D. Kraft, Szkola milczenia. Przeglad szkolnych podrecznikéw do biologii, wos i wdzr pod kaqtem przedsta-

wienia w nich problematyki lgbt i tresci homofobicznych, czg$é 1v, Torun 2013.
# B. Friedan, Mistyka kobiecosci, Warszawa 2012, s. 14.

# M.Chomezyriska-Rubacha, Podreczniki, Poradniki. Konteksty Dyskursy Perspektywy, Krakéw 2011, s. 79.
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Szkola, ktéra ma za zadanie przygotowanie mlodego czlowicka do wejscia w doroste zy-
cie, absolutnie nie spetnia swojej roli. Jest niestety w sposdb bardzo skrajny uwarunkowana
$wiatopogladowo i ideologicznie. Zajecia z edukacji seksualnej nie spelniaja zadnych zalozer,
wystarczy chociazby spojrze¢ na autoréw tychze podrecznikéw. Podobnie caly stan edukacji
seksualnej w Polsce, starczy wpisaé w wyszukiwarke google hasto ,stan edukacji seksualne;j
w Polsce” i pierwsze siedem pozycji, jakie si¢ pojawia, to artykuly z prasy méwiace o tym, ze
edukacji seksualnej w Polsce praktycznie nie ma. Raport NGO* Ponton pokazuje, ze w wigk-
szosci przypadkdw zajecia z edukacji tej prowadza zakonnice albo jaki$ nauczyciel przedmiotu,
ktéry poczynit stosowne kursy w tym zakresie. Wyniki moich badani pokazaly, iz mlodziez
jest $wiadoma konsekwencdji, jakie moze nie$¢ za sobg stosowanie srodkéw psychoaktywnych,
czy podejmowanie przypadkowych kontaktéw seksualnych. Pomimo owej $wiadomosci po-
dejmuje jednak zachowania tego typu. Z. Izdebski uwaza, ze w ostatnich latach wiek inicjacji
seksualnej ulegt podwyzszeniu, natomiast media, a zwlaszcza programy czy czasopisma mlo-
dziezowe, nadal ukazuja go jako duzo nizszy niz w rzeczywistodci. Seks stat si¢ zjawiskiem
typowo komercyjnym, niezwykle czesto wykorzystywanym w reklamach. Seks oraz zjawiska
o podlozu erotycznym wywoluja pozytywne pobudzenie emocjonalne, co wspomaga zapa-
mi¢tywanie przekazywanych w reklamie wiadomosci. Twércy takich programéw czy reklam
nie widza w wykorzystywaniu seksualnosci nic nieetycznego, raczej pewnego rodzaju pruderig
i hipokryzje¢ danego spoleczeristwa. O tym, ze seks w grupie mlodziezy gimnazjalnej stat si¢
zjawiskiem bardzo powszechnym, §wiadczy¢ mogg réwniez zapiski respondentéw w twier-
dzeniu dotyczacym podejmowania przypadkowych kontaktéw seksualnych. Podsumowujac,
zapiski dotyczyly tego, iz liczy si¢ natychmiastowe zaspokojenie potrzeb, niewazne z kim, nie-
wazne gdzie. Potrzebna jest zatem w polskiej szkole rzetelnie prowadzona edukacja seksualna,
bo jedynie wysoka jakos$¢ edukacji moze stanowi¢ przeciwwage dla medialnej, zaklamane;j,
nierzetelnej ,,oferty edukacyjnej” dla mlodziezy.

Moje badania pokazaly réwniez, ze mlodziez przywiazuje ogromna uwage do wygladu
zewnetrznego, a w szczegdlnosci do kontroli i regulacji masy ciala. Jednak zabiegi, jakie po-
dejmuje w tym celu, ze zdrowiem nie majg jednak za duzo wspélnego. W tym zakresie réw-
niez dostrzegam deficyty edukacyjne. Uwazam, ze w potrzebna jest w przestrzeniach szkoly
rzetelnie prowadzona edukacja cielesna, a wyniki badar, jakie otrzymalam, s3 doskonalym
tego potwierdzeniem.

Uwazam réwniez, iz potrzebna jest szersza eksploracja w zakresie studiéw meskich. Otwar-
cie studiéw genderowych w wielu osrodkach akademickich zaréwno w Polsce, jak i na $wiecie
bylo poklosiem pojawienia si¢ w dyskursie publicznym pojecia ple¢ kulturowa. Pre¢ kultu-
rowa niejako odwrdécita uwage od mocno brzmiacego terminu ,studia feministyczne”, a re-
fleksja naukowa prowadzona jest bardziej pod katem spotecznej konstrukeji réznic pomigdzy

plciami, ple¢ jawi si¢ jako swoisty artefakt kulturowy. Problem studiéw meskich wymaga

# Raport dostepny online: http://ponton.org.pl/pl/raporty [dostep: 15.09.2013].
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odrebnej eksploracji, meska dominacja jest bowiem w pewnym sensie przemoca symboliczng.
Ksztaltowanie si¢ przyzwyczajeni, warto$ci nabytych w czasie zycia (czyli habituséw), determi-
nuje przemoc symboliczng rozumiang jako wstep do przemocy fizycznej. Takie pojmowanie
meskosdci w Pierre’a Bourdieu jest redukcjonistyczne, sprowadza bowiem mezczyzng do roli
zawsze silniejszego. Warto spojrze¢ na ten problem przez pryzmat teorii androgynicznych,
relacji animusa i animy Junga, kostiumu tozsamosci plciowej Judith Butler czy dynamicznej
konstrukeji meskosci R. Connella.

Obawiam si¢ jednak, ze w obecnej sytuacji trudno bedzie zrealizowaé powyzsze postulaty.
Potrzebny jest madry i rzetelny dialog przedstawicieli réznorodnych srodowisk zwigzanych
z edukacja. Dialog, ktéry bedzie prowadzit w konsekwencji do budowania szkotly wolnej
od ideologii, wolnej od dyskryminacji, od stereotypizacji czy od przemocy symbolicznej.
Szkoly, w ktérej dzieci i mlodziez bedg mogly swobodnie ksztalci¢ sie w zakresie swojego
integralnego rozwoju, a nauczyciele nie bedg posadzani o ,seksualizacje mlodziezy” lub tez

szerzenie ,ideologii gender”.
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ON THE NEED FOR BODILY EDUCATION IN POLISH SCHOOLS. REPRESENTATION OF
CULTURAL PATTERNS OF THE BODY AMONG SCHOOL TEENAGERS — BETWEEN NORM

AND ACTION — A REPORT OF OWN RESEARCH

Summary

Permanently changing cultural reality greatly affects the personality of the individual and ac-
tions it takes. One of the tasks which the individual is faced with is acquiring and representing
the patterns of culture. The article presents results of research concerning the representation

of the cultural patterns of the body. The typology of E Znaniecki was chosen as a theoreti-
cal basis. He singled out the following somatic types: hygienic, genomic, morally-aesthetic,
hedonistic, physically-utilitarian, physical and sporty. Results of the study can form the basis

of building a bodily education programs, so weighted, nad yet so marginalized in the Polish

school.

KEYWORDS: Somatic types, cultural patterns, results of research, school, bodily education,

norm, action.






Telimena Ryta

AKADEMIA POMORSKA W SLUPSKU

OD WSTYDU DO DUMY —

O IDENTYFIKAC]JI KULTUROWE] KASZUBOW

YTANIA O IDENTYFIKACJE I PRZYNALEZNOSCI ZBIOROWE s3 szczegélnie istotne w perspek-
P tywie proceséw globalizacyjnych i integracyjnych wspélczesnego $wiata. Od kilku dekad
pojecie identyfikacji jest niemal wszechobecne w dyskursie nad wspélczesng kondycja $wiata
spolecznego oraz nad przemianami, jakim on podlega, nad nowymi formami wspélnotowosci
i dziatania zbiorowego czy nad jednostkowymi sposobami postrzegania $wiata i siebie samego.
Jednoczesnie stosunkowo rzadko pojecie to jest w trakcie tych debat definiowane czy nawet
operacjonalizowane. Dzieje si¢ tak, mimo ze sama rozmaito$¢ podmiotéw, w odniesieniu do
keérych kategoria identyfikacji moze by¢ stosowana, sugeruje daleko idaca ostroznos¢ oraz
precyzje przy jej wykorzystywaniu. Trafna jest diagnoza Aldony Jawlowskiej', wedlug ktd-
rej obecno$¢ problematyki tozsamoscei w naukach spotecznych i humanistycznych nie idzie

w parze z oczywistocig znaczenia samego terminu ,,identyfikacja’.

Identyfikacja

Identyfikacja jako kategoria chwytajaca zaréwno aspekt podobieristwa, jak i réznicy okazuje
si¢ trafia¢ w sedno toczacego si¢ wspdlczesnie teoretycznego dyskursu® nad tym, co globalne
(uniwersalne) i lokalne (partykularne), albowiem po raz pierwszy w historii ludzkosci tozsa-
mos¢ i spoleczeristwo polaczone zostaly w globalnej przestrzeni.

Termin ,identyfikacja” skupia uwagg wielu psychologéw humanistycznych, poznawczych,
psychoanalitykéw, filozoféw, socjologéw oraz pedagogéw o réznych orientacjach teoretycz-
nych, dlatego tez wokdt samej definicji pojecia tozsamosci narosto wiele niejasnoscei i kon-
trowersji. Odnosi si¢ ona zazwyczaj do ogédtu posiadanych przez jednostke koncepcji siebie,

uszeregowanych wedlug subiektywnej hierarchii waznosci.
g Y g )

' A. Jawlowska Wokdt problemow tozsamosci, Warszawa 2001.

* M. Kempny, Globalizacja kultury i ulokalnienie tozsamosci? Procesy kulturowe w teoretycznym dyskursie wspot-

czesnej socjologii [w:] Wokdt problemdow tozsamosci, red. A. Jawtowska, Warszawa 2001.

3 A. Giddens, Modernity and self-identity: Self and Society in the Late Modern Age, California 1991.
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Problemy zwigzane z definiowaniem pojecia identyfikacji lub, jak mawiaja niektérzy, toz-
samos$ci wynikaja stad, ze termin ten uzywany jest w réznych dziedzinach nauki, z keérych
kazda prébuje poda¢ wlasny jego opis. Pojecie ,identyfikacja” odnosi si¢ do zjawisk odmien-
nych lub tylko zachodzacych na siebie. To samo zjawisko okreslaja odr¢bne nazwy, pewne
terminy traktowane sg zas jako charakterystyczne lub bliskoznaczne. Niejednoznaczno$¢ ujeé
poglebia natomiast wielowymiarowos¢ opisywanego zjawiska.

Moéwiac o identyfikacji w jezyku socjologicznym, kierujemy nasza uwage ku normom
i rolom zwiazanym z uczestnictwem w grupie, ku konformizmom, ktérym jednostka pod-
porzadkowuje sig. Stopieri, w jakim jest ona sklonna to czynié, jest miarg intensywnosci
identyfikacji jednostki z grupa. Intensywno$¢ tozsamosci zbiorowej zasadza si¢ na czyms
zgola odmiennym — na stopniu, w jakim jednostka, budujac swoja ,,osobowo$¢”, odwoluje
si¢ do zasobéw kultury narodowej, stajac si¢ tym samym uczestnikiem pewnej wspélnoty
komunikacyjne;j.

Identyfikacja jest jedng z najbardziej uniwersalnych ludzkich potrzeb, potrzeb przynalez-
nosci lub bycia akceptowanym, potrzeb bezpieczenstwa. Identyfikacja zatem staje si¢ $wia-
domie podjetym celem, gdy ro$nie bezwzglednos¢ walki lub, co oznacza to samo, zmniejsza
poczucie bezpieczeristwa. Mozna si¢ wige spodziewad, iz poszukiwanie tozsamosci jest najbar-
dziej intensywne wowczas, gdy nie jest ona ,,dana” jako dar krwi i ziemi, lecz gdy jest plynna,
plastyczna, ulokowana gdzie$ w jeszcze nicosiagnictej przysztosci, a nie w przeszlosci, kedrej

nie mozna juz zmienic*,

Wsp6lczesna identyfikacja, mimo ze sktada si¢ z istniejacych elementéw, rozumiana jest jako
rezultat indywidualnego wyboru. Jednostka powinna odnalez¢ swoja tozsamos¢ i zaakcep-
towad ja, powinna realizowaé swoje czlowieczeristwo w calej jego wyjatkowosci i nie moze
podporzadkowa¢ si¢ uznawanym przez wszystkich wzorcom’. Jednostka moze takze pozo-
sta¢ bierna i przyjaé wzdr zaproponowany przez jej otoczenie. W my$l tej teorii jednostka
musi wybraé sobie sposéb identyfikacji, wynegocjowaé go ze swoim otoczeniem i uczestni-
czy¢ w jego ksztaltowaniu. Warunkiem spelnionej identyfikacji jest uznanie jej przez innych
cztonkéw spolecznosci. Zeby by¢ soba, jednostka musi zostaé uznana. Trzeci wymiar pojecia
»identyfikacja” wiaze si¢ z tozsamoscia grupowa, ktéra jednostka réwniez musi sobie wybraé.
Wymaga to dzialania jednostek nalezacych do danej grupy. Grupa moze zachowaé swojg
identyfikacje tylko tak dtugo, jak dlugo wielu jej cztonkéw odwoluje si¢ do niej w procesie

samookreslenia. W przeciwnym razie identyfikacja zbiorowa stanie sig fikcja.

+T. Bajkowski, K. Sawicki, Tozsamos¢ osobowa a tozsamosci spoteczne: wyzwania dla edukacji XXI wieku,
Bialystok 2001.

> J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk, Kultury tradycyjne a kultura globalna:konteksty edukacji

migdzykulturowej, t. 1, Bialystok 2001.
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Z drugiej strony, jednostki czgsto utozsamiaja si¢ ze swoja grupa spoteczng lub wspélnota
historyczng. Takie grupy dostarczaja im horyzontu, gdyz w kulturze tych grup i przyjetego
przez nie sposobu zycia pewne sprawy sa wazniejsze od innych. Potrzeba wyodrebnienia
prowadzi czgsto do utozsamienia si¢ z jedna grupa, wybrana sposréd innych. Udzial w gru-
pie dostarcza jednostce waznych ,dokumentéw tozsamosei™. Jezeli dostatecznie duzo oséb
identyfikuje si¢ wystarczajaco mocno z jakas grupa, wéwczas rodzi si¢ identyfikacja grupowa,
ktéra dostarcza uzasadnienia dla wspélnych przedsigwzied.

Ksztaltowanie identyfikacji jest procesem dynamicznym i nieskoriczonym, zmiennym
kontekstualnie, wielokierunkowym, a niekiedy nawet wewnetrznie sprzecznym. Identyfi-
kacja opiera si¢ na twérczym wysitku tagodzacym napigcia i sprzecznosci migdzy elemen-
tami stalymi — odziedziczonymi, wynikajacymi z zakorzenienia w rodzinie i spotecznosci
lokalnej, przejawiajacym si¢ w identyfikacjach z osobami, symbolami, miejscami i warto-
$ciami — a elementami zmiennymi, nabywanymi w interakcjach i uczestnictwie w kulturze.
Wiaze si¢ to z udziatem w coraz to nowych strukturach spolecznych, przyswajaniu nowych
norm, wartosci, zachowan, wzoréw kulturowych. Identyfikacja stanowi zbidr réznej jakosci
wlasciwosci ukltadajacych si¢ wieloplaszczyznowo na zasadzie wewngetrznej integracji’. Po-
zwala to chroni¢ odrebnosé poszczegélnych jej warstw przed wstrzasami i konfliktami oraz
zapewnia jej rozwdj.

Podstawowym warunkiem odnajdywania si¢ cztowieka w $wiecie i sensownego zaznacza-
nia w nim swego miejsca jest tres¢ tozsamosci. Trescig bedacg podstawa wspoélczesnej tozsa-
modci jest nie tyle tradycja, autorytet, prawdy objawione czy rozum, ile wlasne do§wiadczenie,
bedace Zzrédtem samowiedzy i ukladem odniesienia wobec innych.

Jak pisze H. Kwiatkowska®, tozsamo$¢, zawierajac w sobie dialektyke identycznosci i réz-
nicy, jest pojeciem ,,chwytajacym” najtrafniej jakos$¢ ludzkiego bytu, ludzkiej kondycji i kon-
dycji $wiata. Nic dzi$ nie da si¢ opisad, stosujac rozdzielnie reguly identycznosci i réznicy.
Taki opis jest mozliwy poprzez napiecie, ktdre si¢ wytwarza na styku znaczeri tych dwéch
poje¢. Tozsamo$¢ miesci je w sobie. W ten sposéb myslenia wpisuje si¢ takze niewatpliwie
Jerzy Nikitorowicz?, ktérego zdaniem w obecnej sytuacji, ktdra tworzy wiele okazji do po-
dzialéw i konfliktéw, wyzwala uczucia niecheci i frustracji, wrogosci i odrzucenia, szczegdl-
nego znaczenia nabiera potrzeba uznania, solidarnosci i zrozumienia. Wymog solidarnosci

zaklada przezwyci¢zenie tendencji do zamykania si¢ w sferze wlasnej tozsamosci na rzecz

¢ 1. Idzik. Stereotyp kulturowy w edukacji, ,Edukacja i Dialog” 2005, nr 2, s. 20—22.
7 J. Nikitorowicz, J. Halicki, J. Muszyniska, Kultury narodowe na pograniczach, Bialystok 2006.
# H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, Spofeczno-kulturowe konteksty edukacji nauczycieli, Warszawa 2003.

9 J. Nikitorowicz, Dziedzictwo kulturowe i etos generacji — problemy przekazu mi¢dzypokoleniowego [w:] Mie-
dzygeneracyjna transmisja dziedzictwa kulturowego. Globalizm versus regionalizm, red. J. Nikitorowicz, J. Halicki,

J. Muszyriska, Bialystok 2003.
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zrozumienia innych, poszanowania réznic. Kazdy bowiem nalezy do wielu kultur réwno-
czesnie, jednakze im wyzsza i silniejsza jest akceptacja siebie, tym wyzsza i silniejsza potrzeba

zrozumienia Innych. Potrzeba ta znajduje wyraz zwlaszcza w procesie ksztaltowania si¢ tozsa-
mosci miedzykulturowej, ktérej podstawows cechg jest otwartos¢. W sytuacji oddzialywania

na jednostke kilku kultur lub etoséw silg rzeczy jej tozsamo$é staje si¢ rozproszona (rozszcze-
piona). Mimo ze jednostka identyfikuje si¢ z jedng grupa, to internalizuje czg$ciowo wzory
i normy zachowari innych grup, w ktérych wchodzi w spoleczne interakeje. Wplywaja na to

jej potrzeby, motywy, dazenia, aspiracje oraz zewngtrzne sytuacje zwigzane z ukladem grup

i stosunkdéw spotecznych, przemianami w sferze wartodci, norm itp™.

Zjawisko identyfikacji uznane jest za jedno z kluczowych zagadnied spoleczno-
socjologicznych. Powszechnie uwaza si¢, ze identyfikacja polega na postrzeganiu przez jed-
nostke siebie jako cztonka grupy, co wigze si¢ z emocjonalnym stosunkiem do przynaleznosci
do grupy. Pojecie identyfikacji wystepuje i jest przydatne w licznie prowadzonych badaniach
z zakresu edukacji regionalnej, w badaniach mi¢dzykulturowych® oraz w badaniach tozsa-
mofdci etnicznej, mniejszosciowe;j".

Reasumujac powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzié, ze identyfikacja to catos¢ konstrukcji
podmiotu, wynikajaca z jego samowiedzy, dajaca mu poczucie indywidualnosci i wlasnej
odrebnosci. Opiera si¢ ona na tworzeniu zintegrowanej autokoncepcji wynikajacej z identy-
fikowania si¢ z réznorodnymi obszarami rzeczywistosci spotecznej, decydujacymi w réznym

stopniu o esencjonalnej warstwie bytu jednostki™.

Identyfikacja kulturowa

Jedng z odmian identyfikacji spolecznej jest identyfikacja kulturowa, ktérg nalezy pojmo-
wa¢ jako wzglednie trwala identyfikacje pewnej grupy ludzi i pojedynczych jej cztonkdédw
z okre§lonym ukladem kulturowym tworzonym przez zespét idei, przekonar, pogladéw,
z konkretnymi zwyczajami i obyczajami, z danym systemem aksjologicznym i normatywnym.
Owa identyfikacja powinna umacniaé¢ wewngtrzna jedno$¢ grupy i stanowic o jej differentia
specifica®.

Identyfikacja kulturowa jest uwazana w etnologii za najwazniejszy rodzaj tozsamosci zbio-
rowej, ktéry polega na historycznie uwarunkowanym, kulturowym sposobie zachowania
przez dang zbiorowos¢ ludzka istnienia i ciaglosci gatunku oraz réwnowagi biopsychicznej.

Identyfikacje kulturowa mozna najogdlniej ujmowa¢ jako zachowanie ciaglosci wartosci

podstawowych, ich hierarchii, a takze podstawowych Zrédet i tresci systeméw legitymizujacych

° H. Mamzer, Tozsamosé w podrézy: wielokulturowos¢ a ksztattowanie tozsamosci jednostki, Poznani 2003.
" N. Wyszynska, Otwarcie si¢ na odmiennosé, ,Edukacja i Dialog” 2003, nr 8, s. 13—16.
= T. Bajkowski, K. Sawicki, Tozsamosé.. ., dz. cyt..

5 J. Nikitorowicz, J. Halicki, J. Muszyniska, Kultury..., dz. cyt.
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caloksztalt oczywistosci spolecznego $wiata'. Jak si¢ stusznie zauwaza, identyfikacja kulcu-
rowa spoleczeristwa jest rezultatem utrzymania wspdlnego dziedzictwa kulturowego, w keé-
rego sklad — oprécz zespotu trwalych, ogélnie uznanych wartosci, symboli, znaczeni, wzoréw
zachowan — wchodzg takze nowe osiggniecia i nowe warto$ci.

Identyfikacja kulturowa, ktéra mozna okresli¢ jako rodzaj tozsamosci zbiorowej, polega-
jacy na historycznie uwarunkowanym, odrebnym sposobie zachowania przez dang zbiorowos¢
ludzka istnienia i ciagloéci gatunku oraz réwnowagi biopsychicznej, jest wige, przy takim
zalozeniu, rzeczywistoscig spofeczng istniejaca w $wiadomosci ludzi, powstajacg w procesie
spolecznych interakeji i ksztaltowana przez zachodzace procesy spoteczne”. Innymi stowy
tozsamo$¢ kulturowa, bedac odczuwana przez poszczegélne jednostki, moze by¢ przekona-
niem zbiorowosci.

Szczegblne poczucie identyfikacji spolecznej i kulturowej wystepuje w spolecznosciach
lokalnych, a przede wszystkim w mniejszosciach etnicznych i narodowych.

Istotng wlasciwoscia mniejszosci jest to, ze trwaly system wigzi spajajacych jej czton-
kéw w duzej mierze opiera si¢ na wspélnocie norm, tradycji, posiadaniu wspélnych
wartosci i wspdlnych przekonani. Zbiorowe przezycia i doswiadczenia stwarzajg przy tym
poczucie pewnej jednosci psychicznej i §wiadomosé odrebnosci od innych zbiorowosci.
Termin mniejszos¢, jak wynika z etnologii tego stowa, odnosi si¢ do liczebnosci®. Jest to
wigc zbiorowos¢ spoleczna, ktéra poréwnywana do innej grupy lub innych grup, w sto-
sunku do ktdrej lub ktérych pozostaje liczebnie mniejsza. Takie wlasnie ujecie, nieco
ograniczone, jest wykorzystywane w niektérych naukach spolecznych, takich jak: demo-
grafia czy statystyka. Zadna z socjologicznych definicji nie ogranicza pojecia mniejszosci
do jej liczebnosci. Podkresla si¢ natomiast zajmowana przez mniejszo$¢ niedominujaca
pozycje w spoleczeristwie i $wiadomo$¢ swojej odrebnosci od wigkszosci. Florian Zna-
niecki” twierdzil, ze grupa istnieje przede wszystkim przez to, ze jej czlonkowie uwazaja
ja za istniejacg w oddzieleniu od reszty $wiata: kazdy cztonek nalezy do niej przede
wszystkim przez to, ze inni odnosza si¢ do niego i on sam do innych, jako do czlonkéw
tej samej grupy, w odréznieniu od niecztonkdw. Bardzo czgsto zwraca si¢ uwagg na nizsza
pozycje¢ mniejszosci w spoleczeristwie, nieréwny dostep do wielu débr i pozycji spolecz-

nych zajmowanych w spoleczenstwie™.

" R. Szwed, Tozsamos¢ a obcosé kulturowa: studium empiryczne na temat zwigzkdw pomigdzy tozsamoscig

spoteczno-kulturalng a stosunkiem do obcych, Lublin 2003.
5 . Mucha, Kultura dominujgca jako kultura obca: mniejszosci kulturowe a grupa dominujgca w Polsce, Warszawa 1999.

¢ B. Klimkiewicz, Mniejszosci narodowe w sferze publicznej: reprezentacje, praktyki i regulacje medialne,

Krakéw 2003.
7 F. Znaniecki, Nauki o kulturze: narodziny i rozwdj, dum. J. Szacki, wyd. 2, Warszawa 1992.

# K. Kwasniewski, Socjologia mniejszosci a definicja mniejszosci narodowych ,Sprawy Narodowos$ciowe Seria

Nowa” 1992, z. 1, s. 17.
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Jak juz wezesniej wspomniatam, charakterystyczne poczucie identyfikacji spotecznej
i kulturowej wystgpuje w spolecznosdciach lokalnych, a przede wszystkim w mniejszo-
$ciach, do jakich zaliczy¢ mozemy bedaca przedmiotem moich zainteresowari mniejszo$é
kaszubska.

Ustalenia terminologiczne dotyczace typu grup czy zbiorowosci, do jakich nalezg Ka-
szubi, sg dalekie od jednoznacznosci. Wystepujace w literaturze naukowej klasyfikacje wia-
czaja Kaszubéw — zwykle na zasadzie egzemplifikacji pojeciowej (przewaznie obok takich
spotecznosci jak Mazurzy, Warmiacy, Kurpie, Gérale czy Slazacy) — do réznych rodzajéw
zbiorowosci charakteryzujacych si¢ swoistoscia kulturowa. Kaszubi sg niewatpliwie jednym
z najcickawszych fenomenéw spolecznych i kulturowych nie tylko w skali polskiej, cho¢
wiedza o nich przecigtnego Polaka nadal jest raczej niewielka. Wielu Polakéw przyjez-
dzajacych jako turysci nad morze czy nad jeziora (czyli, jak najczgdciej si¢ méwi: ,,na Wy-
brzeze” — juz sama ta nazwa obrazuje, jak zmistyfikowana zostala rzeczywisto$¢ kaszubska
w potocznym odbiorze) bywa zaskoczonych faktem, ze mieszkajg tu Kaszubi. W §lad za
tym pojawia si¢ zainteresowanie (cho¢ czasami takze kpiny i drwiny) i pytanie o to, kim
sa Kaszubi. Pytanie to pozostaje wciaz aktualne, a juz samo jego postawienie, nie méwiac
o podejmowanych prébach udzielenia nanii odpowiedzi, wywolywalo zawsze skutki nie

tylko naukowe, lecz takze polityczne i spoleczne.

Przelamanie kompleksu obywatela drugiej kategorii

Kaszubi sg spolecznoscia, ktéra nieustannie ulega zmianom. Problemy z kaszubska tozsamo-
$cig wecale nie zakoriczyly sie¢ w okresie rozbiorowym czy tez w dwudziestoleciu miedzywo-
jennym. Wrecz przeciwnie — sytuacja powojenna, okres PRL i czas transformacji ustrojowej

w powaznym stopniu odmienily oblicze tej spotecznosci®.

Niemal do korica lat osiemdziesigtych Kaszubi czuli si¢ obywatelami drugiej kategorii.
Nie wszyscy chetnie siegali po kaszubski alfabet, nie wszyscy chetnie cheieli uczy¢ si¢ kaszub-
skiego, niewielu szczycito si¢ swoim kaszubskim pochodzeniem. Jeszeze do niedawna wielu
Kaszubéw wstydzilo si¢ swoich korzeni, wezesniej byli bowiem oni wrecz szykanowani przez
Niemcéw i komunistyczne wladze PRL za méwienie po kaszubsku. Mimo wszystko jednak
zachowali whasny jezyk, swiadomos¢ odrebnosci i katolicki system wartosci. Przelom przypadt
na koniec lat osiemdziesiatych, kiedy to za sprawa kaszubskich dzialaczy nastapilo przejscie
od wstydliwosci do mody, dumy, otwartosci i wrecz przyznawania si¢ do bycia Kaszubem.
Rok 1989 to takze demokratyczny przetom. Wéwczas Kaszubi zaangazowali si¢ w budowe
nowej, demokratycznej III Rzeczypospolitej*®. Wraz ze zmianami politycznymi nastapily

takze zmiany spoleczno-ekonomiczne. W efekeie wielkiej rewolucji spolecznej zaobserwowaé

¥ G. Labuda, Historia Kaszubéw w dzicjach Pomorza, t. I, Czasy sredniowieczne, Gdarisk 2006.

2 C. Olbracht-Prondzy1iski, Kaszubi dzisiaj. Kultura—jezyk—tozsamos¢, Gdansk 2007.
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mozna bylo intensywna urbanizacj¢ (na Kaszubach powstalo najwicksze nowe miasto — Gdy-
nia), w wyniku ktérej Kaszubi przestali by¢ spotecznoscia wiejska, a stali si¢ miejsko-wiejska®.
Widoczna byta takze rewolucja edukacyjna, z ktdra zwiazane jest poszerzenie si¢ grona wy-
ksztalconej inteligencji kaszubskiej oraz powstanie elity naukowej i artystycznej o kaszubskich

korzeniach. Ogromna rol¢ w propagowaniu wartosci rozwijajacych kaszubska tozsamos$¢

przypisuje si¢ mediom. Wystarczy siegna¢ do kilku przykladéw z telewizji. Ta tendencja

weigz utrzymuje si¢, a wrecz narasta. Najlepszym tego dowodem jest przeprowadzony w 2011

roku Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i Mieszkani, w wyniku ktérego okazalo sig, ze 233

tysiace ludzi z wojewddztwa pomorskiego deklaruje swa kaszubsko$é. Z wynikéw opubliko-
wanych przez Gléwny Urzad Statystyczny dowiadujemy sig, ze w pigé¢dziesigciu dziewigciu

gminach na terenie calej Polskie wigcej niz 20% ludnosci uzywa na co dzie innego jezyka

niz polski. Na terenie Kaszub lezy dziewigtnascie takich gmin®. Jedna z nich jest na przyklad

Jastarnia, gdzie od kilkunastu lat s tabliczki z nazwami ulic po polsku i po kaszubsku, mimo

iz Ustawa o mniejszosciach i etnicznych oraz o jezyku regionalnym obowiazuje od 31 stycznia

2005 roku. Zgodnie z ustawa uzyskane wyniki upowazniaja wladze gminy do wprowadzenia

bez referendum jezyka kaszubskiego jako jezyka pomocniczego w urzedach i na tablicach kie-
runkowych z nazwa miejscowosci. To tylko jeden z przykladéw dbania o kaszubska tozsamosé
kulturowa, ktdra bardzo imponuje odwiedzajacym Kaszuby turystom. Nasuwa si¢ zatem

pytanie, czy tak twarde dowody na kaszubskos¢, jakimi sa wyniki Spisu, beda potegowaly
modg na przyznawanie si¢ do swoich korzeni i pomoga Kaszubom zdecydowa¢ si¢ na péjscie

dalej? Jak silny jest stawiany przez nich opér w obronie tozsamosci lokalnej?

Zmiany nastapily takze w przepisach — umozliwiajg finansowanie spraw zwigzanych z kul-
tura, jezykiem kaszubskim na taka skalg, jaka do tej pory nie byla osiagalna. Dzialania podej-
mowane przez paristwo sg bardzo waznym elementem w ochronie kaszubskiego dziedzictwa
kulturowego.

Senator Kazimierz Kleina w jednym z wywiadéw dla ,,Gazety Kaszubskiej” zapytany

o sposoby wspierania dziatari na rzecz kaszubszczyzny odpowiedzial:

[...] ochrona tego dziedzictwa jest silna i mocna na poziomie pafistwowym, na przyklad
docenia kwestie jezyka kaszubskiego i méwi, ze trzeba ja chronié, bo to jest element takze
polskiej tradycji. Paristwo przeznacza obecnie ogromne pienigdze na nauke jezyka kaszub-
skiego w szkofach — to jest kwota okolo 100 mln zt rocznie. [...] A zeby to wszystko mogto
wspolgraé, potrzebny jest przekaz medialny. Ale czy dzisiejsze media rozumiejg t¢ sprawe?
Mam watpliwosci. Bardzo czesto kaszubsko$¢ w mediach sprowadzana jest jedynie do lu-

dycznosci. Przeszlismy ogromna rewolucj¢ w ciagu dwudziestu lat. Kiedys jezyk kaszubski

»Tamze, s. 6.

2 Zob. www.stat.gov.pl/gus/s840_12766_PLK_HTML.htm [dostgp: 11.11.2015].
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to byt kompleks, do ktérego si¢ nie przyznawano. Dzisiaj ludzie si¢ przyznaja do swoich ka-
szubskich korzeni odwaznie. Teraz musimy zrobi¢ kolejny krok. Media powinny propagowa¢

wartosci i dziedzictwo kaszubskie®.

Zakoniczenie
Przelamanie kompleksu bycia Kaszubem jest najwigkszym sukcesem ludnosci kaszubskiej.

Kaszubi zaczeli mie¢ wplyw na rzadzenie gminami, zaczeli bowiem pelni¢ funkcje wéjtéw,
burmistrzéw, zaczeli decydowad o losach swoich lokalnych spolecznosci*. Przypisuje si¢ im
takie cechy jak pracowito$¢, zaradno$¢, umiejetno$¢ rozwiazywania réznych probleméw oraz
potegowanie kaszubskich tradycji. Kaszubsko$¢ przestata by¢ sprowadzana wylacznie do wsi,
gospodarstwa rolnego i ewentualnie do rzemiosta. Obecnie Kaszubi funkcjonujg w kazdej
sferze zycia publicznego — sa w parlamencie, sejmie, senacie, sa ministrami, Kaszuba byl
premierem, aktorzy i przyznaja sie do kaszubskich korzeni, méwig i czytaja po kaszubsku®.

Drzisiaj folk jest trendy, a kaszubskos¢ to powdd do dumy.

3 Zob. www.gazetakaszubska.pl/47806/dzisiaj-kaszubskosc-to-powod-do-dumy [dostep: 11.11.2015].

2 Tamze.

» Zob. www.gazetakaszubska.pl/47806/dzisiaj-kaszubskosc-to-powod-do-dumy [dostep: 11.11.2015]
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FROM SHAME TO PROUD — ABOUT CULTURAL IDENTIFICATION THE KASHUBIAN

POPULATION

Summary

Breaking down the complex of being Kashubian is the biggest success of the Kashubian
population. The questions about the identity and affiliation of the collective are particularly
important in view of the globalizing processes and the integration of the modern world.
From a few decades the concept of identification is almost ubiquitous in the discourse on
contemporary condition of social change and the world, which he is subject, on new forms
of collective action and communit or on individual ways above means the perception of the

world and himself.

KEYWORDS: identification; cultural identity, minority, kashubian minority; cultural identity,

discrimination, minority education.
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kategoria wladzy oraz kontroli spotecznej, réwniez w kontekscie seksualnosci.

Ryta Telimena — magister, pedagog, asystent w Instytucie Pedagogiki i Pracy Socjalnej
Akademii Pomorskiej w Stupsku. Zainteresowania badawcze skoncentrowane sa wokét toz-

samosci kulturowej Kaszubdw.

Salapata Marta Anna — doktor, filolog i pedagog, adiunke i kierowniczka Zakladu Edu-
kacji Wezesnej w Instytucie Pedagogiki i Pracy Socjalnej Akademii Pomorskiej w Stupsku. Jej
zainteresowania badawcze dotycza problematyki $mierci i umierania w ujeciu interdyscypli-
narnym, sytuacji trudnej oraz umiejetnosci radzenia sobie, procesu ksztaltowania si¢ tozsamo-

$ci jednostki, rozwoju zawodowego i kompetencji nauczyciela oraz pedagogiki przedszkolne;.

Welenc Marcin — doktor, psycholog kliniczny i pedagog, adiunkt na Wydziale Nauk
Spolecznych Uniwersytetu Gdariskiego, gdzie miedzy innymi prowadzi zajecia z Standardéw
pracy pomocowej z osobami LGB, Psychologii stereotypéw i uprzedzed. Zainteresowania
naukowe i publikacje oscyluja wokét: psychologii LGB, nienormatywnej seksualnosci, me-

todologii queer, coming outu, seksuologii i edukacji seksualnej.

Zalewska-Meler Agnieszka — doktor habilitowany nauk o kulturze fizycznej, profesor
nadzwyczajny w Instytucie Pedagogiki i Pracy Socjalnej Akademii Pomorskiej w Stupsku.
Zainteresowania naukowe autorki koncentrujg si¢ wokét edukacji zdrowotnej i fizycznej,
a szczeg6lnie kategorii opisu aktywnosci prozdrowotnej, doswiadczania kultury fizyczne;j,

oczekiwan edukacyjnych wobec wspélczesnego nauczyciela wychowania fizycznego.



