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Wstep

Prezentowany zbiér materiatéw powstal w ramach projektu , Wirtu@lni-Re@lIni”. Projekt
byl realizowany przez Fundacj¢ Instytut Réwnowagi Spoteczno-Ekonomicznej w partner-
stwie z Akademia Pomorska w Stupsku. Odpowiadajac na problem rosnacego zjawiska mowy
nienawisci i dziatad dyskryminacyjnych, ktére przektadaja si¢ na wzrost przestgpstw moty-
wowanych nienawiscig zaproponowano szereg réznorodnych dziatan, ktére migdzy innymi
mialy uwrazliwi¢ na problematyke mowy nienawisci oraz prowadzi¢ do wzmocnienia odwagi
cywilnej w wystepowaniu przeciwko aktom dyskryminacji i wskazywa¢ mozliwosci wplywa-
nia na zmiang relacji miedzyludzkich.

Adresatami dziatan byli liderzy lokalni z 10 miejscowosci wojewddztwa pomorskiego i war-
minsko-mazurskiego: Gdyni, Kwidzyna, Ustki, Kepic, Cztuchowa, Rzeczenicy, Szczytna,
Wegorzewa, Gizycka i Koczarek. W trakcie realizacji projektu prowadzono dziatania z wy-
korzystaniem nieformalnych metod edukacji. Udzial Akademii Pomorskiej rozszerzyl grupe
adresatéw o studentéw ksztalcacych si¢ do zawodu pedagoga oraz pracownikéw naukowych
badajacych zjawisko mowy nienawisci i dyskryminacji.

Duze zainteresowanie uczestnikéw realizowanego projektu wzbudzita problematyka praw
cztowieka. Stad tez propozycje scenariuszy z tego obszaru. Podkreslano jej znaczenie prak-
tyczne oraz jednoczesnie niewystarczajaca znajomo$¢ problematyki praw cztowieka i co za
tym idzie ograniczona mozliwo$¢ ich wykorzystania.

W tym miejscu wyrazamy podzickowanie Pani Annie Dabrowskiej oraz Panu Piotrowi
Skrzypczakowi ze Stowarzyszenia Homo Faber za wyrazenie zgody na dofgczenie autorskich
scenariuszy zwiazanych z problematykg praw cztowieka.

Podobne podzi¢kowanie wyrazamy Pani Malgorzacie Ciechanowskiej i Panu Jackowi Ciecha-
nowskiemu z Zespotu Szkét Ponadpodstawowych z Samostrzela.

Absolwenci Szkoly Praw Czlowieka prowadzonej przez wiele lat przy Helsiniskiej Fundacji
Praw Czlowicka w Warszawie wiedza, iz ,,Rzadzacy zawsze maja skfonno$¢ do ograniczania
praw i wolnosci ludzi. Tak zawsze bylo, tak jest i tak bedzie, albowiem ograniczajac prawa
tatwiej jest ludzmi rzadzi¢, tatwiej jest realizowaé nawet szlachetne polityczne cele. Parlamen-
tom i rzadom nie wszystko jednak wolno. Ograniczaja je konstytucje, ograniczaja migdzyna-
rodowe konwengje, ktére powstaly po 11 Wojnie Swiatowej, gdy zrozumiano, jak okrutne dla
wiasnych obywateli i niebezpieczne dla obcych obywateli moga by¢ nawet demokratycznie
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wybrane rzady. Rzadzacy boja si¢ jednak opinii publicznej. Obywatel, ktéry zna i rozumie
swoje prawa, ktdry wie, w jaki sposéb moze je chroni¢ nie jest juz bezbronny”.

Specjalne znaczenie majg prawa cztowicka w odniesieniu do dzieci. , Takie bedg Rzeczypospo-
lite, jakie jej mlodziezy chowanie” — stowa wypowiedziane w XVI wieku przez hetmana Jana
Zamoyskiego nie stracily na aktualnosci i dzis. Dzieci bedg takimi ludZmi, takimi obywatela-
mi, jakimi zostang uksztaltowane przez dorostych — rodzicéw, nauczycieli, lekarzy, policjan-
téw, dziennikarzy. To przede wszystkim na dorostych spoczywa obowiazek przygotowania ich
do podejmowania whasciwych decyzji i ponoszenia odpowiedzialnosci jednostkowej za siebie
i $wiatowej za przysztos¢ wspélnej ,globalnej wioski”. Ale dorodli musza pamigtaé, ze kazde
dziecko jest inne i powinno mie¢ szans¢ rozwijaé si¢ zgodnie ze swoimi predyspozycjami,
zdolnosciami, zainteresowaniami. Dzieci nie majg by¢ powieleniem ambicji rodzicéw, czy
pomystéw urzednikéw publicznych. Kazde dziecko jest inne, ale kazde jest réwne z innymi
dzie¢mi. Kazde dziecko jest rozne, co znaczy, ze ma prawo by¢ soba. Swiat dorostych, podpi-
sujac Konwencje o prawach dziecka, zobowiazal si¢ do godnego, podmiotowego traktowania
dzieci. Zobowiazal si¢ do tego, aby dzieci czuly si¢ bezpieczne, kochane, szcz¢sliwe i przygo-
towane na jutro. Czy to si¢ dorostym udato?

Termin prawa cztowieka, uzywany w wielu kontekstach, stwarza niekiedy nieporozumienia
zwigzane z jego stosowaniem. Owe nieporozumienia mogg rodzi¢ si¢ wéwczas, gdy termin
prawa cztowieka chcemy z jednej strony przypisa¢ jednej galezi wiedzy naukowej, np. prawu,
etyce czy nauce o polityce, a z drugiej strony, gdy chcemy stwierdzié, czy dane prawo czlo-
wieka zostalo naruszone. Prawa cztowieka ujmuje si¢ czgsto jako ,,powszechne prawa moralne
o charakterze podstawowym” zwiazane z funkcjonowaniem cztowieka w panstwie.

Prawa czlowieka naleza do kategorii praw moralnych przynaleznych w sposéb niezbywalny
wszystkim ludziom i ktdre z racji swej powszechnosci stanowia obszar szczegdlnych relacji
pomigdzy jednostka i paristwem.

Prawa czlowieka réznig si¢ jednak od powszechnych praw moralnych uprzywilejowana
pozycja polegajaca na tym, iz nie trzeba ich uzasadniaé. Fake, ze jest si¢ czlowiekiem jest
wystarczajacym powodem dochodzenia roszczent wynikajacych z tychze praw.

Prawa czlowicka wynikajq réwniez z zasad, méwiacych, ze kazda whadza jest ograniczona,
kazdy cztowiek ma swojg autonomiczng cze$¢ zycia — swoje prawa, do ktérej nikt (a w szcze-
gblnosci wlasnie pafistwo) nie moze si¢ mieszal i wreszcie zasada méwiaca, ze to wlasnie na
panstwie ciazy obowiazek zapewnienia kazdemu cztowiekowi mozliwosci korzystania z jego
praw cztowieka.

W ten spos6b prawa i wolnosci cztowieka okreslajg granice wladzy w paristwach kierujacych
si¢ zasada konstytucjonalizmu, w sprawowaniu wladzy wytyczajac granice wickszosci w spo-
teczenstwie demokratycznym.

Prawa cztowicka maja swoja specjalng pozycje formalna, gdyz sa zapisane w réznych aktach
prawa miedzynarodowego, wynikajaca ze szczegdlnej zasady, ktéra stanowi o ich szczegélnej
doniostoséci. Zasada ta naklada na padstwa, ktére sa sygnatariuszami odpowiednich konwen-
¢ji i aktéw miedzynarodowych taka regulacje prawa krajowego, by bylo ono zgodne z prawem
migdzynarodowym. W wewnetrznym porzadku prawnym polski prawom cztowieka przyzna-
je si¢ ochrone konstytucyjng i ustawowa.

Oprécz praw wymienia si¢ rowniez wolnosci (zwane niekiedy prawem negatywnym, w od-
réznieniu od praw, ktére okresla si¢ mianem prawa pozytywnego).
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Prawa i wolnosci regulowane sa zasada, ze rzadzacym wolno tylko to, co im prawo zezwala,
ludziom za$ wszystko, czego prawo nie zakazuje. Zasad¢ rzadéw ograniczonych regulu-
je art. 7 Konstytucji RP z 1997 r., ktéry méwi, ze ,,wladza dziala na podstawie prawa
i w granicach prawa”.

Prawa i wolnosci chronig nas przed naruszaniem naszej godnosci, upokorzeniem, nieuzasad-
nionym ograniczeniem wolnosci, przede wszystkim przez wladze paristwows.

Prawa czlowieka zatem:
- chronia jednostke przed naruszaniem jej praw przez parstwo,
- zobowiazuja panistwo do zabezpieczenia jednostce realizacji jej praw,

- zapewniaja mozliwo$¢ ochrony przez panistwo praw i wolno$ci w wypadkach naruszania ich
przez innych ludzi.

Ta ostatnia funkcja praw czlowieka jest funkcjg specyficzng, bowiem moze si¢ zdarzy¢, ze
to whasnie inni ludzie naruszajg nasze prawa. Pamigtaé nalezy jednak, iz, generalnie prawa
cztowieka dotyczg relacji pomiedzy jednostka, a paiistwem. Porzadek prawny zawsze okresla
spos6b ochrony praw czlowicka przed paristwem oraz przed innymi ludZmi, przy czym na
strazy przed naruszeniem naszych praw przez innych ludzi stoi tzw. prawo przedmiotowe, re-
gulujace okreslony zakres zachowan ludzkich. Istotng réznicg w egzekwowaniu tych praw jest
to, ze adresatem roszczen opartych na prawach czlowieka jest pafistwo, réwniez wéwczas
gdy ,naruszycielami” tych praw sa inne jednostki.

Bez znajomosci praw cztowieka oraz ich praktycznego zastosowania niemozliwe jest budowa-
nie spoleczeristwa obywatelskiego, a ich kazdorazowe naruszanie powoduje, iz pojecie pari-
stwa prawa staje si¢ coraz mniej rzeczywiste.

W zbiorze znalazl si¢ réwniez scenariusz warsztatéw z komunikacji migdzykulturowej au-
torstwa Katarzyny Blasifiskiej. Waga tego warsztatu zdaje si¢ ciagle przybiera¢ na znaczeniu.
Jego adresatem sg nie tylko osoby organizujace treningi kompetencji kulturowych, jako po-
moc w funkcjonowaniu osobom przenoszacym si¢ z jednej kultury do drugiej, ale réwniez
jako pomoc osobom z kultury przyjmujacej. Przedstawiony scenariusz pozwala na realizacje
zaréwno w caloéci jak i w rozbiciu na poszczegdlne tematy zwiazane z komunikacja miedzy-
kulturowa.

W tym miejscu wyrazamy podzi¢kowanie Pani Aleksandrze Christyniuk, za lekturg i uwagi
do wstepu i spojrzenie nani okiem uczestniczki i liderki projekeu.

Prezentowane opracowanie powstato jako zamyst roboczych materialéw, ktére mozna wyko-
rzystywaé zaleznie od potrzeb, w pracy edukacyjnej, wychowawczej w szkolach, ze studentami,
czy lokalna spoltecznoscia. Bedziemy wdzieczni za pytania, uwagi i propozycje, ktére pojawia
si¢ podczas ich realizacji. Myslimy juz teraz o rozbudowaniu przedstawionego opracowania.
Zrédlo motywacji, do opracowania prezentowanego zbioru, stanowily dyskusje z uczestnika-
mi naszych warsztatéw, ktére prowadzili§my w ramach projektu. Dzickujemy uczestnikom
wszystkich warsztatéw, z ktdrymi mieli§my przyjemnos¢ zastanawiaé si¢ nad réznymi pro-
blemami mowy nienawisci. Tak, aby poprzez zrozumienie réznic kulturowych i probleméw
z tym zwigzanych czyni¢ wzajemng wspéltprace fatwiejsza. Pozbawiong stereotypéw i uprze-
dzen, uniemozliwiajacych wzajemne zrozumienie. Inny — jak pisze w swoich reportazach
Ryszard Kapusciniski — jest naszym lustrem. Lustrem, ktdre pomaga réwniez okresli¢ nasza
tozsamo$¢, pozwala nam si¢ réwniez doskonali¢ we wzajemnych relacjach.

Ale jesli do lustra Innego zajrzy ktos wystraszony, pelen obrazéw okreslajacych Innego stereo-
typami, czy wreszcie poczuciem niemocy w zapewnieniu swego bezpieczeristwa, na drodze
dialogu moze pojawi¢ si¢ wrogo$¢ we wszystkich jej odmianach. W tym poprzez budowanie



8 ZBIOR SCENARIUSZY LEKCJI, WARSZTATdW, DEBAT

murdw. Tych w przenosni i tych dostownych. Najwickszym do tej pory byl mur chinski. Po
zburzeniu muru berlinskiego wydawalo si¢, ze aktualnie spofeczeristwa nie beda powracaly
do budowania relacji sasiedzkich w oparciu o mury. Budowany jednak przez panistwo izra-
elskie mur pokazuje, a w Europie powstajace grodzenia granic zwiazanych z problemami
migracji pokazuja, ze jeszcze nie jeste$my na drodze rezygnadji z takich rozwiazan. Swiat nie
jest jeszcze wolny od drutéw, zasiekéw czy rowéw. Tych rzeczywistych i tych symbolicznych,
czasami istniejacych tylko w naszych glowach.

Epoka spoleczeristwa masowego z jednej strony intensyfikuje kontakty miedzyludzkie w wy-
miarze posrednim, chociazby poprzez Internet czy telewizje, splycajac je z drugiej strony po-
przez anonimowo$¢, chaos i czesto obojetnos¢. Telewizyjny przekaz moze postawic /i czgsto
stawia/ znak réwnosci pomiedzy wynikiem meczu pitki noznej i wybuchem wojny domowe;j
w jednym z afrykanskich pandstw. Pomiedzy nagannym towarzyskim, zachowaniem krajowe-
go polityka, a masakra w hotelu w Pakistanie.

Albrecht von Haller w polowie XVIII wieku, podkreslajac znaczenie, w zakresie budowania
zrozumienia i porozumienia mi¢dzy kulturami, powiedziak: ,Nic nie zdofa lepiej rozproszy¢
przesaddéw, jak znajomos¢ wielu ludéw o odmiennych obyczajach, prawach i pogladach — od-
mienno$¢, ktéra za ceng niewielkiego wysitku uczy nas odrzucaé to, czym ludzie si¢ rdznia,
a za glos natury uwazac to, w czym wszystkie ludy sa zgodne”. To wielkie wyzwanie réwniez
w dniu dzisiejszym. Zaréwno w wymiarze spotecznym, jak i indywidualnym.

Takie podejscie jest rowniez wazne do budowania dojrzalej tozsamosci, przez ktéra rozumie-
my, w sensie socjologicznym, wysitek i dazno$¢ jednostki zmierzajacy do przezwycigzania
napiccia powstalego pomiedzy uznawanym $wiatem wartosci i zasad postgpowania, uswiada-
mianymi potrzebami, a warunkowaniem ich osiagni¢cia przez inne jednostki, w tym przez
czonkéw innych kultur. Bowiem, niszczac drugiego cztowieka i jego otoczenie — jak stwier-
dzit Dalajlama — niszczysz réwniez siebie.

W zbiorze znalazt si¢ réwniez scenariusz lekcji/warsztatéw z zastosowaniem komunikacji od-
waznej, stosowanej przez licencjonowanych treneréw Instytutu Amity w Treningu Zastgpo-
wania Agresji ART©. Calos¢ zamyka scenariusz dotyczacy wnioskowania moralnego.

Zbiér uzupelniaja historie ofiar mowy nienawisci — oséb, ktére doswiadczyly i doswiadcza-
ja mowy nienawisci. Od nieznajomych, przyjaciél, rodziny. W swojej miejscowosci, pracy,
w domu. Za to kim sa, a nie za to co, zrobili.

Przedstawione historie sg prawdziwe i pochodza z naszego najblizszego otoczenia. Dziejg si¢
obok nas. Kazdego dnia. Za cichg zgodg i przyzwoleniem spoleczeristwa, ktdre nie reaguje.

Zebrane historie zostaly wykorzystane do przygotowania wystawy ,Historie ofiar mowy nie-
nawisci”, ale mogg stanowi¢ takze materiat edukacyjny do wykorzystania na lekcjach i warsz-
tatach dotyczacych praw czlowieka i edukacji réwnosciowe;j.

B.D., LK, KB.
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dr Laura Koba
Instytut Spraw Publicznych
Uniwersytet Jagiellofiski

Czy znam swoje prawa?
QUIZ O PRAWACH DZIECKA W POLSCE

Zajecia maja uswiadomi¢ nauczycielowi stopieni znajomosci swoich praw przez uczniéw. Sa
wobec tego wskaznikiem, na co trzeba zwrdci¢ szczegdlng uwage przygotowujac nastgpne
zajecia. Wazne jest by w podsumowaniu znalazla si¢ refleksja na temat odpowiedzialnosci
uczniéw za korzystanie ze swoich praw.

Cele:
- budzenie $wiadomosci swoich praw wérdd ucznidéw
- ksztaltowanie umiej¢tnosci pracy w grupie

- szukanie informacji na temat swoich praw po zajeciach

Form pracy:
- grupowa

- indywidualna
Metody pracy:
- zabawa w quiz

- czynne uczestnictwo wszystkich uczniéw

Materialy pomocnicze: tablica, kreda, ewentualnie tablica multimedialna, na ktérej pokazu-
ja si¢ pytania, pézniej odpowiedzi

11
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Przebieg zajed

1. WPROWADZENIE
Nauczyciel informuje uczniéw o tym, ze dzisiejsze zajecia dotycza ich praw i mozliwosci po-
dejmowanie przez nich decyzji, zgodnie z przepisami prawa. Ale ich decyzje pociagaja za sobg
odpowiedzialno$¢, za to co robig i méwia.

2.  ROZWINIECIE

Nauczyciel dzieli klase na 3—5 grup, ktére po kolei bedg odpowiadaly na zadane przez nauczy-
ciela pytania. Na tablicy wypisane s numery od 1 do 35, ktére sg wykreslane w miar¢ odpo-
wiedzi na kolejne pytanie. Grupy po kolei wybierajg pytania sposréd tych, ktdre zostaly nie
wykreslone. Jezeli nie uda si¢ prawidlowo odpowiedzie¢ na pytanie moze to uczyni¢ inna grupa,
poza kolejnoscia zdobywajac punkt. Wygrywa grupa, ktdra uzyskata najwicksz ilos¢ punktéw.

3. PODSUMOWANIE

Nauczyciel podsumowujac quiz musi wyjasni¢ uczniom, ze niektdre pytania dotyczyly ich
odpowiedzialnosci za korzystanie z praw i wolnosci cztowieka. Tak jest np. w przypadku pra-
wa do nauki, gdzie w art. 70 Konstytucji RP z 1997 r. ustawodaweca zapisal, ze kazdy posiada
prawo do nauki, ale do 18 roku zycia jest ona obowiazkowa. I jezeli dziecko nie uczy si¢ i nie
realizuje obowiazku szkolnego narusza prawo.

I. PYTANIA OGOLNE

1. W jakich dokumentach zapisana jest definicja ,,dziecka”?
Konwencja o prawach dziecka

Ustawa o Rzeczniku Praw Dziecka

2. W jakim dokumencie zapisane sa prawa dziecka?

Konwencja o prawach dziecka

3. Kim jest dziecko wedtug polskiego prawa?

Wedtug ustawy o Rzeczniku Praw Dziecka z dnia 6 stycznia 2000 r. dzieckiem w my$] art. 2. 1.
»jest kazda istota ludzka od poczecia do osiagniecia pelnoletnosci”.

4. Co to jest pelnoletno$é w prawie polskim?

Okreslony przepisami prawa status prawny osoby fizycznej, ktéra uzyskuje go po osiagnieciu
okreslonego wieku. Osoba, ktéra nie osiagnela jeszcze tego wieku nazywana jest niepetnoletnia.
Osiagniccie petnoletno$ci wiaze si¢ zazwyczaj z osiagnieciem pelnej zdolnosci do czynnosci
prawnej oraz moznosci bycia podmiotem pewnych praw i obowiazkéw.
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5. Ile lat musi ukoniczy¢ obywatel polski, aby uzyskad pelnoletnosé?

W prawie polskim termin pelnoletni nie jest tozsamy tylko z osoba, ktéra ukoriczyta 18 lat,
gdyz np. jezeli sad rodzinny wyrazi zgodg to 16 letnia kobieta moze zawrze¢ malzenstwo cy-
wilne i staje si¢ w $wietle prawa cywilnego osobg pelnoletnis.

6. Czy pelnoletnia 16-letnia dziewczyna moze kupi¢ alkohol?
Nie. Alkoholu nie sprzedaje si¢ mlodziezy do lat 18.

7. Czy pelnoletnia 16-letnia dziewczyna moze korzystaé z prawa wyborczego?

Nie. Wedlug art. 62 Konstytucji RP z 1997 r. korzysta z praw wyborczych, jezeli najpézniej
w dniu glosowania koriczy 18 lat.

8. Czy dziecko ma takie same prawa jak dorosty?

Tak. Tylko z wielu korzysta dopiero po osiagnieciu wieku okreslonego przez ustawodawce. Po-
dobnie dorodli korzystaja z wielu praw, az osiagna odpowiedni wiek, np. prawa emerytalne w wie-
ku 65 lat, aby zosta¢ prezydentem RP trzeba mie¢ ukoniczone 35 lat, postem 21, senatorem 30.

9. Kto to jest maloletni?

Maloletnim, w prawie cywilnym, jest osoba, ktéra nie jest pelnoletnia, tzn. nie ukoniczyla
18 lat lub nie zawarta zwiazku malzeniskiego w wieku lat 16 przez co nie stala si¢ osoba pelno-
letnig (Art. 10 ustawy z dnia 23 kwietnia 1964 r. — Kodeks cywilny, Dz. U. z 1964 r. Nr 16,
poz. 93).

W prawie rodzinnym, osoba cz¢$ciowo zdolna do czynnosci prawnych musi np. wyrazi¢ zgo-
de na przysposobienie.

W prawie karnym wystepuje jako poszkodowany, np. jako obiekt wykorzystywania seksualne-
go, czy sprzedaz narkotykéw maloletniemu jest kwalifikowana postacia przestgpstwa.

10. Kto to jest nieletni?

Nieletni to pojecie prawa karnego i jest nim osoba, ktéra nie ukoriczyta 17 lat (niezaleznie od
tego, czy jest petnoletnia, czy nie) — Art. 10 ustawy z dnia 6 czerwca 1997 r. — Kodeks karny,
Dz. U. 21997 r. Nr 88, poz. 553.

11. Kto to jest mlodociany?

Mlodociany — w prawie karnym jest to sprawca czynu zabronionego, ktéry w chwili popel-
nienia tego czynu nie ukonczyl 21 lat i w czasie orzekania w I instancji nie ukonczyt lat 24 —
Art. 115 § 10 ustawy z dnia 6 czerwca 1997 r. — Kodeks karny, Dz. U. z 1997 r. Nr 88,
poz. 553.

Pojecie miodocianego wystepuje takze na gruncie prawa pracy. Mlodocianym wedtug Ko-
deksu pracy jest osoba, ktéra ukonczyta 16 lat, a nie ukoriczyta 18 lat. Ma to znaczenie ze
wzgledu na szczegdlng ochrong pracy mlodocianych (art. 190-206 Kodeksu pracy).
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12. Kto to jest niepelnoletni?
Niepetnoletni — osoba ktéra nie skoriczyta 18 lat (lub 16).

13. Kto to jest nasciturus?

Nasciturus — z fac. jest to dziecko poczete, ale nienarodzone.

14. Kto to jest mlodziez?

Mlodziez — kategoria spoteczna ludzi w wieku dojrzewania, bedacych do pewnego momentu
pod opieka opiekuna prawnego, najczesciej rodzica. Pod wzgledem faz rozwoju cztowieka
przyjmuje si¢ granice wiekowe dla miodziezy miedzy 11 a 19 rokiem zycia.

Wedlug kryteriéw wieckowych wyrézni¢ mozna zaréwno mlodziez szkolng (szkoly podstawo-
we i $rednie) oraz studencka, ale takze trzydziestolatkéw ze wzgledu na ich styl zycia. Mlo-
dziez w wieku 13-17 lat to nastolatki, natomiast od 18 do 24 roku Zycia méwi si¢ o wieku
miodzieficzym.

15. Co to znaczy ,podmiotowos¢ dziecka”?

Podmiotowos¢ dziecka oznacza, ze dziecko jest traktowane jako samodzielna, wolna jednost-
ka. Oznacza to, ze dorodli musza stopniowo usamodzielnia¢ dziecko i dawaé¢ mu, w mia-
r¢ jego rozwoju coraz wiecej swobody w podejmowaniu decyzji dotyczacych whasnej osoby,
w samodzielnym rozwigzywaniu codziennych probleméw i wlaczaé je do wspétdecydowania
o sprawach dotyczacych zaréwno jego, jak i innych. Nie wolno dziecka zniewala¢, ani mani-
pulowa¢ nim dla osiagniecia wlasnych zamierzen.

16. W jakim polskim dokumencie zapisano podmiotowos¢ dziecka?

W Konstytucji RP w art. 72 ustep 3 zapisano, ze ,w toku ustalania praw dziecka organy wia-
dzy publicznej oraz osoby odpowiedzialne za dziecko sa obowigzane do wystuchania i w miarg
mozliwosci uwzglednienia zdania dziecka”.

17. Co jest podstawa praw i wolnosci dziecka?

Podstawa praw i wolnosci dziecka, tak jak i dorostego jest godno$é. Zapisana w art. 30 Kon-
stytucji Rzeczypospolitej Polskiej z 1997 r. méwi, ze: ,,Przyrodzona i niezbywalna godnos¢
czowieka stanowi zrédlo wolnosci i praw czlowieka i obywatela. Jest ona nienaruszalna, a jej
poszanowanie i ochrona jest obowiazkiem wkadz publicznych”.

18. Czy kazde dziecko, ma prawo do bezplatnej opieki lekarskiej?
Tak.

19. Czy dziecko moze decydowa¢ o sobie, np. jako pacjent?
Tak

20. Od ilu lat moze zaczaé decydowad o sobie?

Od 13 lat.
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21. Ile dziecko musi mie¢ ukoriczonych lat, aby dorosli zapytali si¢ jego o zgode na ba-
dania i zabiegi medyczne?

16. Wedtug ustawy z dnia 5 grudnia 1996 r. o zawodach lekarza i lekarza dentysty, w art. 32
w punkcie 5: Jezeli pacjent ukoniczyt 16 lat, wymagana jest takze jego zgoda.

22. Ile dziecko musi mieé ukoriczonych lat, aby doro$li zapytali si¢ jego o zgode na prze-
szczep szpiku kostnego (jako dawca)?

13. Wedlug ustawy z dnia 1 lipca 2005 r. o pobieraniu, przechowywaniu i przeszczepianiu ko-
morek, tkanek i narzadéw, w art. 12 punkcie 3 zapisano, ze pobranie szpiku lub komérek krwio-
tworczych krwi obwodowej od maloletniego, powyzej lat trzynastu, wymaga takze jego zgody.

23. Czy dziecko moze samodzielnie dokonywad kupna i sprzedazy?
Tak. W drobnych sprawach.

Wedlug Kodeksu Cywilnego z dnia 23 kwietnia 1964 r. w artykule 15 zapisano, ze ograniczo-
na zdolnos$¢ do czynnosci prawnych maja maloletni, ktérzy ukonczyli lat trzynascie, w art. 20
zapisano, ze moze bez zgody przedstawiciela ustawowego zawiera¢ umowy nalezace do uméw
powszechnie zawieranych w drobnych biezacych sprawach zycia codziennego, a w art. 21, ze
moze bez zgody przedstawiciela ustawowego rozporzadzaé swoim zarobkiem, chyba ze sad
opiekuriczy z waznych powodéw inaczej postanowi.

24. Czy dziecko moze podjaé stala prace zarobkowa przed 16 rokiem zycia?
Nie. Wedlug Kodeksu pracy musi ukoriczy¢ 16 lat.

25. Co to jest demoralizacja?

Demoralizacja jest to odrzucenie norm moralnych przyjetych przez spoleczenistwo, co powo-
duje zachowania prowadzace do naruszenia prawa oraz rozwiaztosci obyczajéw, rozluznienie
dyscypliny, brak odpowiedzialnosci za swoje czyny i stowa.

26. Podajcie jeden przyklad demoralizacji dzieci (wymienione zostaly w art. 4 Ustawy
o postepowaniu w sprawach nieletnich):

Demoralizacja nieletniego:

- naruszenie zasad wspétzycia spolecznego;

- popetnienie czynu zabronionego;

- systematyczne uchylanie si¢ od obowigzku szkolnego lub ksztalcenia zawodowego;
- uzywanie alkoholu lub innych $rodkéw w celu wprowadzenia si¢ w stan odurzenia;
- uprawianie nierzadu;

- wléczegostwo;

- udziat w grupach przestgpczych.

27. Do ilu lat traktuje si¢ osobe jako nieletniego w zapobieganiu i zwalczaniu demoralizacji?
Do 18 roku zycia.
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28. W jakim przedziale wiekowym uznaje si¢ za nieletniego osobe w postepowaniu
o czyny karalne?
Od 13 do 17 roku zycia.

29. Do ilu lat w Polsce nauka jest obowiazkowa?

Do 18 roku zycia. Art. 70. Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest obowiaz-
kowa.

30. Czy dziecko obcokrajowiec korzysta w Polsce z prawa do nauki?

Tak. Wynika to z zapisu Konstytucji RP w art. 70 — kazdy ma prawo do nauki. Nauka do
18 roku zycia jest obowigzkowa.

31. Czy dzieci mozna w Polsce bié?

Nie. Zabrania tego ustawa o przeciwdziataniu przemocy w rodzinie.

32. Kto w Polsce ,,stoi na strazy praw i wolnosci dziecka”?
Rzecznik Praw Dziecka

33. Do ilu lat dziecko podlega wladzy rodzicielskie;j?
Do 18 lat.

34. Co to jest cyberprzemoc?

Inaczej agresja elektroniczna, to stosowanie przemocy przez przesladowanie, n¢kanie, zastra-
szanie, wySmiewanie si¢ przy uzyciu narzedzi komunikacji elektronicznej takich jak Internet
(poczta elektroniczna, portale spofeczno$ciowe, fora dyskusyjne) oraz telefon komérkowy
(SMS), za: http://www.infor.pl/prawo/prawo-karne/ciekawostki/298808,Cyberprzemoc-a-
odpowiedzialnosc-prawna.html



dr Laura Koba
Instytut Spraw Publicznych

Uniwersytet Jagiellofiski
Kto naruszy}l prawa cztowieka? Przypadek 16-latki Polki

Zajecia poswigcone sg analizie przyczyn zabdjstwa 16 letniej Polki, jakie mialo miejsce
w Lucku (Ukraina) w 2013 r.

Cele:

- analiza przypadkéw

- budzenie $wiadomosci swoich praw oraz odpowiedzialnosci za innych
- poznawanie dokumentéw prawnych

- ksztaltowanie umiejetnosci pracy w grupie

- uczenie si¢ odpowiedzialnego wykonywania swoich zadan

Form pracy:
- grupowa

- indywidualna
Metody pracy:
- case study

- czynne uczestnictwo wszystkich uczniéw

Materialy pomocnicze: powielona dla wszystkich uczestnikéw notatka, tablica lub flip-

chart, kreda

17
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Przebieg zajed

1. WPROWADZENIE

Nauczyciel rozdaje uczestnikom notatke (ewentualnie jest ona tylko wyswietlana) i prosi,
aby kazdy przeczytal uwaznie jej tres¢ i zastanowil si¢ nad tym, kto ponosi wing za tragedie
dziewczyny.

2.  ROZWINIECIE

Nauczyciel dzieli klas¢ na 57 osobowe zespoly i prosi, aby uczniowie wspélnie przygotowali
prezentacj¢ na temat calej sytuacji wskazujac, kto ponosi za to wing.

3. PODSUMOWANIE
Kolejno grupy prezentuja swoje wyniki, a nauczyciel zapisuje na tablicy odpowiedzi. Jezeli
si¢ powtarzaja to zaznacza tylko przy poprzedniej, ze ta grupa réwniez miata taka sama suge-
sti¢. Na koniec pozwoli to zorientowac si¢, kogo uczniowie czynia odpowiedzialnym za caly
sytuacje. Nauczyciel powinien poprowadzi¢ dyskusje uzupetniajaca propozycje uczniéw oraz
podsumowujaca, w jakim celu ustanowione zostaly prawa cztowieka dziecka.

Notatka

15-letnia dziewczyna poznata w 2012 r. starszego o ponad 50 lat mezczyzng, ktéry prowadzit
dobrze prosperujacy interes. Przed poznaniem mezczyzny dziewczyna dobrze si¢ uczyta, brata
udzial w szkolnych zawodach w bieganiu, nie sprawiala probleméw wychowawczych. Od
kiedy zaczeta spotykac si¢ z mezczyzna, jej zycie diametralnie si¢ zmienito. Przestala chodzi¢

do szkoly.

Rodzicom nie podobala si¢ nowa znajomo$¢ cérki, ale cérka nie zwracata zadnej uwagi na ich
prosby, grozby i placze. Dziewczyna coraz cz¢sciej znikata z domu i byta nieobecna przez wie-
le dni, czasami tygodni. Nie méwita dokad wyjezdza i co robi. Zaczela sig coraz lepiej ubierad
i posiada¢ pienigdze. Rodzice byli bezradni wobec cérki, ktéra urywata wszelkie dyskusje na
swoj temat.

By¢ moze zazdros¢ o mlodziutkg dziewczyng byta przyczyna tragedii, jaka wydarzyta si¢ w ho-
telu ,,Switez” w Fucku na Ukrainie. 68-latek 15 stycznia 2013 r. wynajat pokdj na trzy dni,
placac z géry. Prosit, aby nie sprzatano pokoju.

Sprzataczka pojawita si¢ tam ostatniego dnia, gdy para powinna wymeldowa¢ si¢ z pokoju.
Dopiero wéwczas odkryto, ze oboje nie zyja. Mezczyzna zastrzelit 16-letnig dziewczyne i sam
popelnit samobéjstwo.

Rodzice nie wiedzieli, ze crka wyjechata na Ukraine.

Zrédlo: na podstawie roznych informacji zaczerpnietych z Wprost, RFM ME, Gazeta Wy-
borcza zmodyfikowanych do zajeé.
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Informacja dla nauczyciela
MEZCZYZNA

Wspélzycie z osoba do 15 roku zycia jest karalne i $cigane z urzedu (kara do 12 lat wigzienia).

DZIEWCZYNA

Zaréwno uprawianie seksu, jak i nierealizowanie obowiazku szkolnego moze by¢ podstawa
uznania za osobe zdemoralizowana.

Dziewczyna w mysl prawa rodzinnego winna jest rodzicom postuszeristwo (Kodeks rodzinny
i opiekuriczy).

Art. 95. § 1. Whadza rodzicielska obejmuje w szczegdlnosci obowiazek i prawo rodzicéw do
wykonywania pieczy nad osobg i majatkiem dziecka oraz do wychowania dziecka, z poszano-
waniem jego godnosci i praw.

§ 2. Dziecko pozostajace pod wiadza rodzicielska winno rodzicom postuszeristwo, a w spra-
wach, w ktérych moze samodzielnie podejmowa¢ decyzje i sktada¢ oswiadczenia woli, powin-
no wystucha¢ opinii i zalecen rodzicéw formutowanych dla jego dobra.

§ 3. Wiadza rodzicielska powinna by¢ wykonywana tak, jak tego wymaga dobro dziecka
i interes spofeczny.

§ 4. Rodzice przed powzigciem decyzji w wazniejszych sprawach dotyczacych osoby lub
majatku dziecka powinni je wystucha¢, jezeli rozwdj umystowy, stan zdrowia i stopien doj-
rzaloéci dziecka na to pozwala, oraz uwzgledni¢ w miar¢ mozliwosci jego rozsadne Zyczenia.

RODZICE

1. Nie skorzystali z wladzy rodzicielskiej, ktéra nakazuje im dziatania zgodne z dobrem dziec-
ka i interesem spofecznym. Powinni si¢ zglosi¢ do réznych instytucji (doniesienie do pro-
kuratury, czy zgloszenie na policj¢ informacji o zaginieciu dziecka, lub jezeli wiedzieli, ze
mieszka z duzo starszym mezczyzng doniesienie o podejrzeniu popelnienia przestgpstwa,
do pedagoga w szkole lub psychologa w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej) o pomoc
w tej sprawie. Mogli réwniez zglosi¢ si¢ do Rzecznika Praw Dziecka lub organizacji po-
zarzadowych (np. Komitet Ochrony Praw Dziecka, Fundagcja ,,Dzieci Niczyje”) z prosba
o poradg prawna i pomoc.

2. Jezeli rodzice nie daja sobie rady z wychowaniem dziecka, w mysl zasady pomocniczosci
powinno im pomagaé¢ panstwo (art. 72 Konstytucji RP). A poprzez swoich urzednikéw
(nauczycieli i pracownikéw szkoly) taka informacje powinno otrzymac.

SZKOLA

Art. 70 Konstytucji RP méwi, ze nauka do 18 roku zycia jest obowigzkowa. Oznacza to
obowigzek dla wychowawcy, Rady Pedagogicznej, Dyrektora Szkoly zainteresowania si¢ diu-
gotrwala nieobecnoscig 15-letniej uczennicy w szkole.

STRAZ GRANICZNA

16-letnia dziewczyna jest w my§l prawa polskiego dzieckiem i bez zgody rodzicéw i potwier-
dzenia notarialnego nie powinna zosta¢ przepuszczona przez granicg pafistwa polskiego z ob-
Cym mezczyzna.
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NAJBLIZSZE OTOCZENIE

Sasiedzi, kolezanki, rodzina — wszyscy wykazali si¢ calkowitg obojetnoscia obserwujac powyz-
sz3 sytuacje.

Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka z 1948 r.

Art. 1 Wszyscy ludzie rodza si¢ wolni i réwni pod wzgledem swej godnosei i swych praw.

Sa oni obdarzeni rozumem i sumieniem i powinni postepowaé wobec innych w duchu
braterstwa.



dr Laura Koba
Instytut Spraw Publicznych
Uniwersytet Jagiellofiski

»»PRAWA DZIECKA PRZED SADEM”’

Inscenizacja rozprawy sadowej opartej

na Sadzie Kolezeriskim Janusza Korczaka

W inscenizacji rozprawy uczestnicza:

3 osoby wprowadzajace (wprowadzenie do inscenizacji, oraz
podsumowanie inscenizacji w trakcie, gdy sad udal si¢ na narade
w sprawie wyroku)

5 sedziéw (liczba wzigta z Sadu Kolezeriskiego Janusza Korczaka)
Prokurator + Oskarzyciel positkowy

2 oskarzonych (Brak Znajomosci Praw Dziecka, Brak Odpowiedzial-
noéci)

2 obroficéw

Protokolant

2 $wiadkéw (Dziecko i Dorosty)

informatyk do obstugi sprzetu multimedialnego

2 osoby, ktére beda zadawaly pytania publicznodci (chodza po sali

z mikrofonami)

21
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PRAWA DZIECKA PRZED SADEM

»Dorosli majg sady. Te sady dorostych nie sg dobre. Wigc co kilka lat trochg je zmieniaja. Sady
dla dorostych wyznaczaja rézne kary: kary pieniezne, areszt, wigzienie, cigzkie roboty, nawet
kare $mierci. Te sady nie zawsze sa sprawiedliwe, czasami za fagodne, czasem za surowe, cza-
sem si¢ myla: méwi kto$, ze nie winien, a jemu nie wierza; czasem jest winien, ale si¢ wykreci.
I ciagle jeszcze mysla ludzie, co zrobid, zeby sady byly niepotrzebne, zeby ludzie nic zlego nie
robili. W szkolach sadzi nauczyciel — w szkotach nauczyciel wyznacza kary: stawia do kata,
wyrzuca za drzwi, sadza do kozy, czesto krzyczy, czasem uderzy. Bywaja kary, ze nie daje si¢
obiadu, nie pozwala odwiedzi¢ rodziny. I tu nie zawsze jest sprawiedliwy gniew, sprawiedliwa
kara. Wiec i tu mysla ludzie, co robi¢, co zmienié. Byly rézne préby. Taka jedna préba jest
nasz — sad kolezeniski. Sad kolezeriski méwi, ze kto$ nie jest winien albo jest winien, ale mu
sad przebacza — nie gniewa si¢, wyznacza paragraf 100, to znaczy, ze sad troche si¢ gniewa,
albo paragraf 200, 300, 400. Sad nie ztosci sig, nie krzyczy, nie wymysla, nie ubliza; spokojnie
moéwi: Postapites zle, bardzo zle. Czasem sad prébuje zawstydzi¢: moze zawstydzony bardziej

si¢ bedzie pilnowal”. Janusz Korczak

Na przykladzie Sadu Kolezeniskiego Janusz Korczak pragnat rozbudzi¢ w dzieciach poczucie
whasnej godnosci, swiadomosci swoich praw, ale réwniez odpowiedzialnosci za siebie. Kazdy,
czyje dobra zostaly naruszone mégl winowajcg podaé do sadu lub bedac podejrzanym o po-
petnienie jakiego$ niegodnego czynu sam by¢ oddanym pod osad innych. Mégl to réwniez
uczyni¢ sam. Ta samo$wiadomo$¢ byla dla Janusza Korczaka waznym czynnikiem ksztattuja-
cym zdrowego, silnego dzieciaka. Podajac siebie do sadu, dzieci nabieraly nawyku kontrolo-

wania swojego postgpowania oraz rozumienia swojego niewlasciwego zachowania.

Przyjmujemy, ze w naszej rozprawie Sad Kolezeriski bedzie nosit nazwe Sadu Dzieciecego.
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ROZPRAWA

Przebieg rozprawy:

Rozprawa rozpoczyna sie od wywolania sprawy przez protokolanta.

Protokolant wywoluje rozprawe z oskarzenia dzieci:

Prosze wstac Sqd idzie.

I po wejsciu Sadu wywoluje rozprawe z oskarzenia dzieci:

W sprawie dzieci i miodziez przeciwko Brakowi Znajomosci Praw Dziecka i Brakowi Od-
powiedzialnosci.

Przewodniczacy skladu sedziowskiego:

Prosze¢ usigsé

Po czym informuje co bedzie przedmiotem rozpoznania przez Sad:

Ortwieram rozprawe przed Sqdem Dziecigcym w Gdarisku. Bedzie rozpoznana sprawa przeciwko
2 oskarzonym. Pierwszy oskarzony to Brak Znajomosci Praw Dziecka oraz drugi Brak Odpo-

wiedzialnosci. Sprawy zostaly ze sobg potgczone ze wzgledu na sciste ze sobg powigzanie.

Sad sprawdza, czy wszyscy wezwani do stawienia si¢ sg obecni, kolejno odczytuje nazwiska

oskarzonych, obroficéw i swiadkéw.
Uzyskane informacje dyktuje do protokotu:

Stawili si¢ oskarzeni (Brak Znajomosci Praw Dziecka i Brak Odpowiedzialnosci), Proku-

ratorzy, Obrovicy i swiadkowie.

Przewodniczacy skladu sedziowskiego pyta:

Czy ktdras z 0s6b obecnych na sali chciataby zlozyé wniosek przed otwarciem przewodu sqdowego?
Mozliwe jest ztozenie wniosku np. przez RPD czy przedstawiciela spotecznego.

Przewodniczacy otwiera rozprawe i prosi prokuratora o odczytanie aktu oskarzenia:
Ortwieram przewdd sqdowy, swiadkéw prosz¢ o opuszczenie sali. Udzielam glosu Prokuratorowi.
Prokurator:

Whsoki Sgdzie, w imieniu wszystkich dzieci i milodziezy oskarzam Brak Znajomosci Praw
Dziecka i Brak Odpowiedzialnosci o 1o, ze:

swielce naduzyli zaufanie dzieci. Te nieswiadome wtasnych praw nie mogg wtasciwie reagowac,
gdy ktos je poniza, zastrasza, czy krzywdzi. Nie wiedzq, do kogo majg si¢ zwrdcic z prosbq o po-
moc. Sq osamotnione i przestraszone. Nie mogq réwniez wiedziec, ze ich prawa sq ograniczone
prawami ponad siedmiu miliardow ludzi, ktdrzy tak, jak one posiadajq prawa.

A jezeli juz mowi sig dzieciom o ich prawach, to doktadnie nie wyjasnia si¢ im, ze prawa cztowie-
ka dziecka to nie tylko roszczenie ale odpowiedzialnosé — masz dziecko wolng wole, podejmujesz

decyzje i ponosisz odpowiedzialnosé za swoje decyzje. Jezeli naruszysz ustalone reguty gry to nie
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pdjdziesz do kina, ani na dyskoteke itd. Ale nie, najpierw sie mowi dzieciom, ze majq prawa,
a potem dorosli krzyczq, ze dzieci majg za duzo tych praw, a za mato obowigzkéw. 1ak, jakby
sami nie wiedzieli, ze najpierw muszq dzieciom zagwarantowac rzetelng informacje na temat ich
praw, dokladnie wyjasnic czym one sq i wtedy juz nie bedg méwili o obowigzkach, gdyz prawa
cztowieka dziecka to przede wszystkim odpowiedzialnosé kazdego za siebie.

Tak wigc, jak Sqd widzi stopieri winy obu oskarzonych jest bardzo wysoki.

Przewodniczacy Skladu Sedziowskiego zwraca si¢ teraz do oskarzonych oraz poucza
ich o przyslugujacych im prawach — prawie do milczenia oraz odmowie odpowie-
dzi na pytania. Nastepnie Przewodniczacy pyta oskarzonych czy zrozumieli zarzuty
z aktu oskarzenia i czy chca w tej sprawie ztozy¢ wyjasnienia i czy beda odpowiadali
na pytania:

Whystuchalismy aktu oskarzenia przedstawionego przez Prokuratora. Pouczam oskarzonych o przy-
stugujgcym im prawie do milczenia, prawie do skladania wyjasnien przed Sadem.

Mozecie réwniez bez podania przyczyny odméwic sktadania wyjasnien, badz odméwic odpowie-
dzi na poszczegdlne pytania. Czy oskarzeni otrzymali odpis aktu oskarzenia, czy rozumiejq tres¢
stawianych zarzutow i czy cheq ztozyd wyjasnienia?

Oskarzeni wyjasniaja, ze opowiedza swoja wersje wydarzen:

Proszg Wysokiego Sqdu chcemy wyjasnic calg sytuacje.

Sedzia Przewodniczacy pyta oskarzonego Brak Znajomosci Praw Dziecka o dane oso-

bowe:
Bardzo proszg sig przedstawid.
Brak Znajomo$ci Praw Dziecka odpowiada:

Nazywam si¢ Brak Znajomosci Praw Dziecka. Mam ponad 23 lata i jestem obecny w Polsce od
przemian zapoczqtkowanych postanowieniami ,,Okrgglego Stotu” w 1989 r. Wystepuje w wielu
decyzjach podejmowanych przez dorostych w sprawach dzieci. Zawsze znajdzie si¢ osoba, ktdra
wie lepiej co dziecko chee, co mu potrzeba, uwaza, ze prawa cztowicka dziecka sq zbedne, lepief
uczyc dziecko obowigzkéw. Prawa czlowieka dziecka to jakies nowomodne wymyshy, jakichs na-
wiedzonych ludzi. Bardzo lubig, gdy moéwi sie: ,dzieci i ryby glosu nie majq”. I wtedy ja Brak

Znajomosci Praw Dziecka jestem wazny, chociaz mi weale na tym nie zalezy.
Sedzia zwraca si¢ do oskarzonego o przedstawienie swojej wersji.

Proszg wobec tego wyjasnic sqdowi co to znaczy, ze nie chciatby Pan byc, a jest w naszym spoteczeri-

stwie i tyle bataganu i niepotrzebnych emocji Pan wprowadza.
Brak Znajomo$ci Praw Dziecka odpowiada:

Prosz¢ Wysokiego Sqdu, nie rozumiem dlaczego jestem oskarzonym i dlaczego to ja znalaztem sig
na sali sgdowej. Od ponad dwudziestu lat, a nawer dtuzej prawa cztowicka dziecka sq obecne
w réznych przepisach prawa migdzynarodowego i krajowego, podpisanych i ratyfikowanych przez

wladze naszego panstwa. Prosze spojrzec (na tablicy pokazuje si¢ pare przyktadéw zobowigzar
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wladzy 0 obowigzku zapoznania spoleczeristwa z prawami cztowieka) oto dowdd. Ponadto Polska
ratyfikowata mase dokumentow, w ktdrych zapisane sq prawa czlowicka, takze ratyfikowata te,
ktdre dodatkowo majg chronié czlowicka dziecko, poniewaz jest stabe. Proszg¢ Wysokiego Sqdu aby
zechciat zapytac dorostych i dzieci o te dokumenty.

Przewodniczacy skladu s¢dziowskiego zgadza si¢ i zwraca si¢ do publicznosci z pyta-
niem:

Czy mozecie Paristwo wymienic chociaz dwa migdzynarodowe dokumenty, ktére obowigzujg
w Polsce, a zawierajq katalogi praw dziecka? (2 osoby z mikrofonami zadajg to pytanie wsréd

publicznosci)

Po odpowiedziach przewodniczacy skladu sedziowskiego zabiera glos:
Dzigkuje. Czy Pan Prokurator chciatby cos dodac?

Prokurator méwi:

Dzigkuje, tak.

I podsumowuje:

Z odpowiedzi widaé, ze az za bardzo jest Pan Panie Brak Znajomosci Praw Dziecka obecny
w gyciu naszego kraju. W Polsce obowiqzuje masa dokumentéw dotyczqcych praw dziecka. Takimi
najwazniejszgymi sq np. Konwencja o Prawach Dziecka i Europejska Konwencja o Wykonywaniu
Praw Dziecka. Pierwszy zawiera katalog praw dziecka. Drugi wprowadza procedury gwarantu-

Jace dzieciom wypowiadanie si¢ w sprawach ich dotyczacych.

(w trakcie pokazuje si¢ zalacznik nr 1 z nazwa dokumentéw w ktérych zapisane sg prawa

dziecka). Proszg Wysokiego Sqdu o pozwolenie zadania pyran swiadkom rozprawy.
Przewodniczacy skladu sedziowskiego po naradzie z zespolem udziela pozwolenia.
Przewodniczacy otwiera postgpowanie dowodowe:

Zarzgdzam postgpowanie dowodowe, pouczam oskarzonych o przystugujacych im prawach do

zadawania pytan i sktadania wyjasnien co do kazdego dowodu.

Protokolant prosi na sale pierwszego $wiadka. Jest nim dziecko.

Sad prosi o przedstawienie si¢:

Proszg o podanie imienia i nazwiska, wieku i stosunku do oskarzonego (wazne, gdyz bliskim
osobom przystuguje prawo do odmowy skladania zeznan). Potem konieczne jest takze po-
uczenie $wiadkéw o odpowiedzialnosci karnej za skfadanie zeznani (art. 233 §1 KK — kara do
3 lat pozbawienia wolnosci). Przewodniczacy pyta strony o stanowisko co do sktadania przez

$wiadkoéw przyrzeczenia.

Swiadek odpowiada:

Nazywam sig.... Mam .... lat. Uczg sig. ...

Przewodniczacy skladu sedziowskiego prosi swiadka o odpowiedz:

Co swiadkowi wiadomo w sprawie?
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Nastepnie swiadek odpowiada co wie w sprawie:

Proszg Wysokiego Sqdu, ja mam méwié na temat znajomosci swoich praw dziecka. Znam je, bar-
dzo duzo si¢ o nich méwi. Dorosli bez przerwy méwiq: Masz dziecko prawa, za duzo ich masz.
Lepiej zebys miat obowigzki. Albo méwiq: Jestes taki zly smarkaczu, bo poprzewracato Ci sig
w glowie od tych praw. Lub jeszcze inaczej mowiq: W moich czasach dziecko wiedziato, co mu
wolno, a czego nie wolno. A jak mu odbijato, to ojciec zloit tytek i wtedy dziecko juz wiedziato,
jak ma si¢ zachowywac. Nie tak, jak dzis. Ktos ztosliwie wymyslit prawa dziecka i teraz kazq

smarkacza traktowad jak cztowieka. No wigc, jak Sqd widzi duzo si¢ méwi o prawach dziecka.
Przewodniczacy sktadu sedziowskiego méwi:

Dzigkuje. Czy sq pytania do swiadka?

(Swiadek odpowiada na pytania zadawane przez Prokuratora, Obroricéw, Oskarzonych i Se-
dzidw).

Odzywa sie¢ prokurator:

1ak, Wysoki Sqdzie, mam pytania do swiadka.

Prokurator zwraca si¢ do $wiadka:

Czy wie Swiadek co to jest Konwencja o Prawach Dziecka?

Swiadek odpowiada:

1k wiem. Jest to dokument, w ktdrym zapisano prawa dziecka.

Prokurator pyta dalej:

A czym te prawa dziecka rézniq si¢ od praw cztowieka?

Swiadek odpowiada:

No, chyba tym, ze cztowiek jest duzy i doroshy, a dziecko mate. Zresziq nie wiem.

Prokurator:

10 prosz¢ wymienic przynajmniej trzy prawa dziecka, ktdre zapisane sq w Konwencji o Prawach
Dziecka.

Swiadek wymienia:

No to wige, jest prawo do zZycia, prawo do nauki, prawo do wypoczynku.

Prokurator:

A czy dorosty posiada te prawa?

Swiadek:

Nie wiem. Chyba prawo do zZycia posiada i moze do wypoczynku, ale do nauki to nie, bo si¢ nie
musi uczgyc.

Prokurator:

A czy Swiadek moze wymienié jeszcze wigcej praw dziecka?
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Swiadek:

Nie pamigtam. Jakies sq... Jestem zdenerwowany.

Prokurator dalej pyta:

No dobrze, prosz¢ wobec tego wyjasnic co to znaczy ,prawo do nauki’?
Wtraca si¢ obrorica 1 oskarzonego:

Proszg Wysokiego Sqdu, Pan Prokurator za bardzo stara sie swiadka przestraszyé zadajgc mu tak

trudne pytanie.
Prokurator odpowiada:

Alez prosze Wysokiego Sqdu, ja tylko staram si¢ wyjasnic sedno sprawy. Czy swiadek zna prawa
dziecka? Prawa cztowicka dziecka. Jak sam Sad migt zauwazyé, to swiadek nie wie, czym prawa
dziecka rozniq si¢ od praw czlowicka. Mnie nie chodzi teraz o to, aby swiadek wymieniat jakies

gdzies zastyszane prawa dziecka. Ale chodzi o to, zeby wyttumaczyt czy wie, co one znaczq.
Przewodniczacy skladu sedziowskiego zwraca si¢ do swiadka:

Prosze¢ wobec tego swoimi stowami wyjasnié, co znaczy prawo do nauki?

Swiadek odpowiada:

No wigc, wydaje mi sig, Ze to znaczy, ze moge si¢ uczyc.

Przewodniczacy sktadu sedziowskiego dalej pyta:

Do ilu lat nauka jest w Polsce obowigqzkowa?

Swiadek odpowiada:

No, .. do 18 lat. Chyba do 18 lat.

Przewodniczacy skladu sedziowskiego dalej pyta:

A co to znaczy, ze nauka jest obowigzkowa?

Swiadek odpowiada:

10, ze ja musze si¢ uczyc... I szybko dodaje: Niezaleznie od tego, czy cheg, czy nie cheg rego robid.
Przewodniczacy skladu sedziowskiego zadaje dalsze pytanie:

No, dobrze. 1o w swietle swojej wypowiedzi, jak swiadek by okreslit ,prawo do nauki”?
Swiadek:

No, chyba to znaczy, ze ja mogg si¢ uczyc... ale i ze musze sig uczyd.

Sad pyta, czy prokurator ma jeszcze jakie$ pytania do swiadka.

Prokurator méwi:

Nie, nie mam.

Pytanie ma natomiast obrofca.

Obrofica oskarzonego Brak Znajomosci Praw Dziecka:

Prosz¢ Wysokiego Sadu, jezeli mozna to ja mam pytania do swiadka.
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Przewodniczacy skladu s¢dziowskiego wyraza zgode i obrosfica zadaje $wiadkowi pyta-
nie:

Proszg mi powiedziec, czy miat swiadek w szkole zajecia na temat praw dziecka?
Swiadek odpowiada:

Tak.

Obrorica pyta:

Kiedy to byto?

Swiadek:

W praedszkolu i w szkole podstawowej.

Obronca zwraca si¢ do skladu sedziéw:

Jak widzi Wysoki Sqd dziecko miato zajecia z praw dziecka. Wigc je zna.

Na to wtraca si¢ Prokurator:

Proszg Wysokiego Sqdu te wypowiedzi sq powierzchowne i niczego nie wyjasniajq.
Proszg 0 pozwolenie na zadanie jeszcze paru pytar swiadkows.

Obrofica oponuje, ale Przewodniczacy skladu sedziowskiego po naradzie z innymi se-

dziami zezwala, zwracajac si¢ do Prokuratora:

Prosze, moze Pan zadawac pytania.

Obrorica dodaje:

Tylko prosze pamietac, ze ma Pan przed sobg dziecko i trzeba ostroznie zadawac pytania.
Prokurator pyta swiadka:

Proszg mi powiedziec, co robi swiadek gdy, naruszone sq jego prawa dziecka?

Swiadek odpowiada:

Proszg Pana o wyjasnienie o co dokladnie chodzi?

Prokurator zdziwiony odpowiada:

No dobrze, to prosz¢ odpowiedzie na pytanie co swiadek zrobi, gdy zostanie obrazony na przyktad

przez nauczyciela stowami ,,jestes glupi’.
Swiadek:

Nic nie zrobig, a co mam zrobié, przeciez nie wygram z nauczycielem. Tylko w duchu sam sobie

odpowiem: ,, 10 Ty jestes ghupi”.
Prokurator:

No, dobrze ale jezeli ktos swiadka pobije?
Swiadek na to:

To mu oddam.
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Prokurator:

Dorostemu i silniejszemu?

Swiadek:

Nie, powiem o tym rodzicom i oni zatatwiq sprawe.
Prokurator:

No, wreszcie mamy chociaz jedng odpowieds.

I zwraca si¢ do $wiadka:

A poza rodzicami do kogo swiadek zwrécitby si¢ o pomoc?
Swiadek:

Do kogo si¢ zwrdce? Zwrdce. .. Zwrécg si¢ do niektdrych nauczyciel.
Prokurator:

No dobrze... A czy swiadek styszat o Rzeczniku Praw Dziecka?
Swiadek odpowiada:

Styszatem.

Prokurator:

No, to co robi RPD?

Dziecko:

Chyba broni dziecko.

Prokurator zrezygnowany méwi:

Dzigkuje, nie mam wigcej pyta.

Po tych odpowiedziach zwraca si¢ do Sadu podsumowujac:

Jak widaé swiadek nie za bardzo zna prawa cztowieka dziecka, nie za bardzo zna Konwencjg

0 Prawach Dziecka i nie za bardzo wie do kogo moze si¢ zglosic, gdy jego prawa zostaly naruszone.
Po tym wywodzie Prokuratora odzywa si¢ drugi Sedzia:

Jezeli pozwoli Pan, Panie Przewodniczqcy, to ja zadam Dziecku jedno pytanie.

I zwraca sie do Dziecka:

Dziecko, powiedz prosze, jakie Ty prawo uznajesz dla siebie za najwazniejsze? Co jest dla Ciebie
istotne?

Dziecko bardzo nie$mialo i cicho odpowiada:

Ja, ja proszg Wysokiego Sadu chciatbym, chciatbym aby dorosli czasami mnie wystuchali. Gdy
podejmujq za mnie decyzje. . ., gdy decydujq o mnie. .., chciatbym aby wystuchali réwniez mojego

zdania.
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Drugi Sedzia dzi¢kuje dziecku, a Przewodniczacy skladu s¢dziowskiego pyta, czy sa jesz-
cze jakie$ pytania do swiadka:

Jezeli nie ma juz wigcej pytar do swiadka to dzickujemy swiadkowi i poprosimy drugiego swiad-
ka — dorostego.

Protokolant prosi na sal¢ drugiego swiadka. Jest nim dorosly.

Przewodniczacy skladu sedziowskiego prosi o przedstawienie sie:

Prosze¢ o podanie imienia i nazwiska, wieku i stosunku do oskarzonego (wazne, gdyz bliskim

osobom przystuguje prawo do odmowy skladania zeznan).

Potem konieczne jest takze pouczenie $wiadkéw o odpowiedzialnosci karnej za skladanie
zeznan (art. 233 §1 KK — kara do 3 lat pozbawienia wolnosci). Przewodniczacy pyta strony
o stanowisko co do skladania przez $wiadkéw przyrzeczenia. Nalezy od tego odstapié, jesli
strony si¢ nie sprzeciwiaja.

Swiadek odpowiada:

Nazywam sie.... Mam .... lat. Pracuje. ...

Przewodniczacy skladu sedziowskiego prosi $wiadka o odpowiedz:

Co swiadkowi wiadomo w sprawie?

Nastepnie swiadek odpowiada co wie w sprawie:

Proszg Wysokiego Sqdu, jestem dorosty. Kocham dzieci i wiem co dla nich jest najlepsze. Poza tym,
ze pracuje z dziecmi i dla dzieci, sam mam trdjke wlasnych. Aby dobrze dziecko wychowad, przy-
gotowad je do zZycia, nauczyc grzecznosci, szacunku dla dorostych trzeba od niego duzo wymagac,

przede wszystkim postuszeristwa. No i byc konsekwentnym w dziataniu.
Sedzia zwraca si¢ do prokuratora:

Proszg Panie Prokuratorze swiadek jest do Pariskiej dyspozycyi.
Prokurator:

Powiedziat Pan, ze od dziecka nalezy wymagac przede wszystkim postuszeristwa. Czy to znaczy, ze

dziecko musi wykonywac wszystkie polecenia dorostych?

Swiadek odpowiada:

Oczywiscie, ze musi wykonywad polecenia dorostych. Przeciez my dorosli wiemy najlepiej, co jest
dla dziecka najlepsze.

Prokurator:

Nawet, jezeli dziecko rego nie chee, nie lubi, wrecz nie cierpi? No dajmy na to: czy kaze mu Pan

uczgyé si¢ muzyki, nawet wredy, gdy nie ma do tego talentu?
Swiadek:

Wizechstronne wyksztalcenie nikomu nie zaszkodzito.
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Prokurator:

Ale nadmiar obowigzkiow tak. Wobec tego co z prawami dziecka? Czy dziecko posiada jakickol-
wiek prawa dziecka? A jezeli juz cudem je posiada (powiedziane jest to ironicznie), o co wobec

tego dla Pana one znaczq?
Swiadek odpowiada:

Oczgywiscie, ze dziecko posiada prawa. Tak samo jak my dorosli ma prawo do zycia. .., nie mozna
go trzymacd w niewols. .., moze si¢ ucgyc..., ma wakacje. .., trzeba dbac o jego zdrowie i rozwdj.

No, wigc jest duzo tych praw.

Prokurator dalej drazy:

Czym wobec tego dla Pana sq prawa cztowicka dziecka?
Swiadek:

No, dzieci muszq miec prawa, aby nie wolno bylo ich maltretowac..., zeby nie zyly w nedzy i nie

umieraly z glodu..., zeby nie chodzily w nocy same bez opieki dorostych.

Prokurator:

A jakie prawa dziecka wedtug Pana majq Pariskie dzieci?

Swiadek:

Bardzo duzo: sq kochane, chodzq czysto ubrane, sq zawsze najedzone, cigzko z mezem harujemy

aby optacic ich dodatkowe zajecia, jezdzg na wakacge. ..
Prokurator:

No juz, bardzo dobrze. A czy gracie Paistwo z nimi w jakies gry, w ktdre one chcg, rozmawiacie

0 ich i waszych problemach?

Swiadek:

No, nie ma na to czasu. Wiecej w swigta, czy wakacie. ..
Prokurator:

A czy dziecko ma czas dla siebie? Moze robié co chee i spotykac si¢ z kim chee?
Swiadek:

Czasami w soboty tak, bo w tygodniu to nie ma na to czasu.
Prokurator:

No to kiedy ono ma byé dzieckiem?

Swiadek (bardzo mocno akcentujac):

No, jest dzieckiem.

Prokurator:

Nie wydaje si¢ Panu, ze prawa czlowicka dziecka sqg mu przynalezne z tej racji, ze jest cztowie-

kiem? Posiada takie same prawa jak ja czy Pan, tylko zaczyna z wielu z nich korzystac dopiero po
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osiggnigciu okreslonego przez nas dorostych wieku. Dziecko ma w siebie wpisang godnosé czlowie-
ka. Jest ona przyrodzona, niezbywalna i nienaruszalna. A prawa cztowieka dziecka sq po to aby je
chronic przed wiadzq silniejszego, czyli nas dorostych i naszymi czasami drastycznymi pomystami,

Jak zrobic z dziecka wszechwiedzqcy automat.

Swiadek:

No,... tak...

Prokurator:

Dzigkuje swiadkowi, nie mam na razie dalszych pytan.

Sad zwraca si¢ do obroficy:

Czy Pan chce zadaé swiadkowi jakies pytania?

Obrofica oskarzonego Brak Znajomosci Praw Dziecka:
1ak, proszg Wysokiego Sgdu. 1 zwraca si¢ do $wiadka.

Czy miat Pan na studiach zajecia z praw cztowieka?
Swiadek:

Miatem ale tylko 2 godziny. I to ogdinie.

Obronica:

A zajecia z Konwencji o Prawach Dziecka?

Swiadek:

Nie, bo jak studiowatem, to jeszcze nie bylo tej Konwencji.
Obrofica:

No, a pozniej moze Pan skoriczyt jakies dodatkowe szkolenia, kursy?
Swiadek:

Nie, nie przypominam sobie.

Obronica dzigkuje:

Dgzigkuje, nie mam wigcej pytar do swiadka.
Przewodniczacy sktadu sedziowskiego zadaje pytanie:
Czy ktos cheiathy jeszcze zadacd jakies pytania?

Odzywa si¢ oskarzony Brak Znajomosci Praw Dziecka:
Whsoki Sadzie, jezeli mozna to ja chciatbym zadad pytania.
Sad wyraza zgode.

Oskarzony pyta Swiadka:

Czy swiadek mnie zna?

Swiadek przyglada si¢ oskarzonemu i méwi:

Nie, nie przypominam sobie, zebysmy kiedys si¢ spotkali.
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Oskarzony Brak Znajomosci Praw Dziecka:

No, widzi Wysoki Sqd swiadek mnie nie zna. To znaczy, ze jestem niewinny.

Zwraca si¢ do Swiadka i pyta z przekonaniem:

Pan na pewno nigey nie ubliza dziecku i nie wyzywa go, nawet jezeli jest Pan bardzo rozgniewany?
Swiadek:

No, czasami si¢ zdarza.

Zwiedziony oskarzony Brak Znajomosci Praw Dziecka caly czas z nadzieja w glosie pyta:
Ale niemozliwoscig jest zeby Pan uderzyt dziecko?

Swiadek:

Nie, ja nie zngcam si¢ nad stabszymi. No, ale czasami klapsa trzeba dzieciakowi dac, bo nie ro-
gumie co si¢ do niego mowi.

Zrezygnowany oskarzony dzigkuje i nie chce zadawacé juz wiecej pytan.

Za to odzywa si¢ Prokurator:

Proszg Wysokiego Sadu, czy wobec tego moge zadac swiadkowi jeszcze dalsze pytania? 1 zwracajac
sie do $wiadka, méwi:

Moze w trakcie zadawania pytar Pan sobie przypomni, czy zna Pan oskarzonego.

Mimo sprzeciwu obroricy, po zgodzie Sadu, prokurator zadaje dalsze pytania.

Prokurator:

Proszg mi powiedzied, czy zdarzyto si¢ Panu, aby odmdéwit Pan prosbhie dziecka, ktdre cheiato isé

z kolegami na boisko i na jego pytanie dlaczego nie moze is¢ odpowiedziat Pan — nie, bo nie?
Swiadek:

1ak... Zdarzyto mi si¢ tak odpowiedziec.

Prokurator zadaje dalsze pytania:

Czy zdarzyto si¢ Panu powiedzied dziecku — zambknij si¢ smarkaczu, nikt nie pytat Cig o zdanie?
Swiadek:

No, tak..., zdarzylo sig. ..

Prokurator:

Czy kiedykolwiek pozwolit Pan podjaé dziecku samodzielng decyzje w sprawach jego dotyczqcych,
inng niz Pariska?

Swiadek:

No..., nie.

Prokurator:

Czy krzyczy Pan, obraza sig, karze zbyt surowo, gdy dziecko dostanie jedynke? Zbije pitkq szybe? Czy

zniszczy, nawet niewmysinie, drogq zabawke, ktorq Pan kupit, aby si¢ pochwalié przed znajomymi?
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Swiadek niechetnie:
No, zdarza sie... 1 szybko dodaje: Ale ja przeciez bardzo kocham dzieci.
Prokurator:

Nikt w to nie watpi. Tak, wige widzi Sqd. Swiadek zna bardzo dobrze oskarzonego Brak Znagjo-

mosci Praw Dziecka. Dzigkuje, nie mam wigcej pytan.
Przewodniczacy skladu sedziowskiego zadaje swiadkowi pytanie:
A czy swiadek nwaza, ze dziecko moze podejmowac samodzielne decyzje?
Swiadek:

Tak, Prosz¢ Whysokiego Sqdu, wydaje mi si¢ teraz, ze moze podejmowac decyzje, chociaz jest to

uzaleznione od jego wieku.

Przewodniczacy skladu sedziowskiego dzigkuje swiadkowi:

Dzigkuje, jest swiadek wolny.

Prokurator zwraca si¢ do oskarzonego Brak Znajomo$ci Praw Dziecka, by wymienit pra-

wa cztowieka dziecka, ktére kazdy powinien znaé.

Czy oskarzony Brak Znajomosci Praw Dziecka mdgthy wymienic prawa dziecka, ktdre powi-

nien znad kazdy maty i duzy czlowick.

Oskarzony odpowiada, ze oczywiscie moze to uczynié i wymienia prawa I, II i III gene-
racji (wszystkie pojawiaja si¢ na tablicy).

Alez oczywiscie moge to zrobic. Nie ma najmniejszego problemu.

Prawa I generacji... Prawa II generacji... Prawa III generacji...

Prokurator z przekasem méwi:

No, dobrze, dobrze.

Glos zabiera obrorica pierwszego oskarzonego Brak Znajomosci Praw Dziecka:
Proszg Wysokiego Sqdu, czy Sad pozwoli, ze zabiore glos w tej sprawie.

Sad skinieniem glowy wyraza zgodg.

Obrofica pierwszego oskarzonego Brak Znajomosci Praw Dziecka méwi:

Jak widaé Prokurator stara sig zdyskredytowac mojego klienta.

Prokurator wtraca:

Czyzby?

Obrotica odpowiada:

Pan Prokurator stara si¢ zafatszowac calg sytuacje i méwi w ten sposéb nie majgc zadnych dowo-

déw i argumentow.
Prokurator zwraca si¢ do Sadu:

Whsoki Sqdzie, czy wobec tego pozwoli Sqd na pewien eksperyment. Zadajmy kilka pytar dotyczq-

cych praw dziecka publicznosci i przekonamy sig, czy sq one znane i zrozumiate.
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Przewodniczacy skladu sedziowskiego zezwala.

Oskarzyciel positkowy zadaje seri¢ pytand dotyczacych wilasnosci i dysponowania whasnoscia
przez dzieci, mozliwosci podejmowania pracy zarobkowej, pytania o zgode w sprawach ich
dotyczacych (np. leczenia). Pytania zadawane s3 przemiennie dzieciom i dorostym. Zada-
waniem pytai na sali zajmujg si¢ dwie osoby, ktére chodza po niej z mikrofonami. I one
zwracajg si¢ do Oskarzyciela positkowego o podanie prawidlowej odpowiedzi. Co tez czyni
Oskarzyciel positkowy, ktéry dodatkowo podkresla wiek dziecka, w ktérym moze korzystaé

z danego uprawnienia.

Po tej serii pytaf Prokurator stwierdza:

Whpowiedzi te oddaje Sadowi pod rozwage.

Przewodniczacy skladu sedziowskiego zwraca si¢ do Prokuratora:
Czy Prokurator ma jeszcze jakies pytanie?

Prokurator stwierdza, ze nie. Podobnie obronicy.

Przewodniczacy Skladu Se¢dziowskiego dzigkuje oskarzonemu:
Dzigkuje oskarzonemu Brakowi Znajomosci Praw Dziecka. Moze Pan usigsc.
I dalej kontynuuje:

A teraz poprosimy drugiego oskarzonego Brak Odpowiedzialnosci.
Protokolant wywoluje drugiego oskarzonego.

Przewodniczacy skladu sedziowskiego zwraca si¢ do oskarzonego:
Proszg praedstawic sig.

Nastepnie glos zabiera drugi oskarzony Brak Odpowiedzialnosci:

Nazywam sig, Proszg Wysokiego Sqdu — Brak Odpowiedzialnosci. lle mam lat tego nie wiem,
czasami 50, czasami 10, czasami 18. 10 zalezy od sytuacji. Kiedy urzednik podejmie ztg decyzje,
lekarz nie traktuje powaznie pacjenta, nauczgyciel ucznia, rodzic dziecka, policiant przechodnia
to mam 20, 30, 40 czy 50 lat. Kiedy zas mtody cztowiek uzywa przemocy réwiesniczej, niszczy
dla zartow swojq kolezanke lub kolegg, obraza, nie pozwala innym korzystaé z prawa do nauki,
wtedy mam 13, 14, 15 czy 16 lat. A gdy jest agresywny, czgsto chamski, stosujgc niejednokrotnie

cyberprzemoc, to réznie, mam duzo lub mato lat.

Piaty Sedzia (najmlodszy) zadaje oskarzonemu pytanie:

Co to znaczy ,,brak odpowiedzialnosci?

Oskarzony Brak Odpowiedzialnosci odpowiada (Najmlodszy s¢dzia jest jedyna osobg na
sali, ktéra oskarzony traktuje bardzo powaznie i z szacunkiem. Méwi bardzo wyraznie i wol-
no, aby maluch zrozumial. I caly czas zwraca si¢ tylko do niego):

Brak odpowiedzialnosci, Prosz¢ Wysokiego Sqdu, oznacza, ze staramy si¢ ucickac od konsekwencji

naszych zachowan, stow, czynéw. Znaczy to, ze nie rozumiemy regut gry prayjetych powszech-

nie w kazdym spoleczenistwie, okreslajgcych wyraznie co wolno, a czego nie wolno robié. Brak
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odpowiedzialnosci za siebie stato sig dzis czyms zupelnie naturalnym, stato si¢ pewnego rodzaju
odruchem akceptacji dla nieprzemyslanych dziatar. Brak jest miejsca na rozterki sumienia, ktdre
domaga si¢ od nas chociaz odrobiny refleksji nad tym co dobre, a co zte. Jezeli widzimy zto wokdt
siebie to uciekamy tumaczqc sie przed samym sobg — niech ktos inny zrobi z tym porzqdek. Albo
jezeli my stajemy si¢ ofiarami, to réwniez zqdamy, by przyszedt ktos i nas wzigt w opieke.

Piaty Sedzia kontynuuje:

Brak odpowiedzialnosci oznacza wigc, ze jestesmy stabi. I albo nie chcemy si¢ przyznad, ze zro-
bilismy cos nie tak, jak powinnismy zrobié albo udajemy, ze nie widzimy, ze ktos inny robi cos
Zle, gdyz si¢ go boimy. Albo nie chcemy aby nas ciggano po réznych instytucjach i zadawano masg

pytai i zrzucamy to na barki innych ludzi. Wolimy miec swigty spokdj, czy tak?

Odpowiada Oskarzony Brak Odpowiedzialnosci:

No, mniej wigcej tak, proszg Wysokiego Sqdu.

Sad zwraca si¢ do oskarzonego Brak Odpowiedzialno$ci:

Proszg powiedziec co oskarzonemu wiadomo w sprawie.
Oskarzony Brak odpowiedzialnosci odpowiada:

Jestem niewinny, prosze Wysokiego Sqdu. Podobnie, jak Brak Znajomosci Praw Dziecka nie szu-
kam postuchu ani u dorostych, ani u dzieci. 1o oni mnie nasladujg, to, ze jestem obecny w codzien-
nym zZyciu dzieje si¢ wbrew mojej woli. Po co to robig? Sami sobie sq winni.

Przewodniczacy skladu sedziowskiego zadaje pytanie:
Czy oskarzony cos zrobit w tym kierunku aby nauczyé innych odpowiedzialnosci?
Oskarzony odpowiada:

Ale dlaczego ja miatbym cokolwick robic w tym kierunku, przeciez to nie moja sprawa.
Przewodniczacy skladu sedziowskiego na to:

Jako swiadomy obywatel powinien byt oskarzony ro zrobic.

Przewodniczacy skladu sedziowskiego zwraca sie¢ do Prokuratora:
Czy Pan Prokurator ma jakies pytania do oskarzonego?

Prokurator prosi Sad aby przed pytaniami még}l pusci¢ dwa filmy nagrane telefonem
komérkowym.

(pierwszy film dotyczy stownego i fizycznego zngcania si¢ dorostego nad dzieckiem, drugi zas
przemocy réwiesniczej — filmy przygotowane sg przez uczniéw, kazdy trwa ok. 2 min.)

Po obejrzeniu filméw Prokurator zwraca si¢ do sadu:

Proszg Wysokiego Sadu, przedstawiono filmy méwiq same za siebie. Brak odpowiedzialnosci za
siebie, za to co robig czy mowig dotyka wielu dorostych ale niestety, coraz czgsciej i méodych ludzi.
Agresja, przemoc, obojetnosé, czgsto bierny wspétudziat i dopingowanie do czynienia zta sq obecne

w naszym codziennym zyciu.
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Nastepnie prokurator zadaje pytanie oskarzonemu Brakowi Odpowiedzialnosci:

Widziat Pan te filmy. Prosz¢ powiedzie¢ wobec tego, dlaczego mimo istnienia przepi-
sow zabraniajqc stosowania przemocy fizycznej i psychicznej dochodzi do takich sytuacji?

Oskarzony odpowiada:

Proszg Wysokiego Sqdu agresja wystgpuje, poniewaz spoteczeristwo daje na niq przyzwolenie. Dla-
tego ja dzis znalaztem si¢ na tawie oskarzonych. Gdyby byly znane jasne reguly wystepujgce mie-
dzy ludimi, gdyby kazdy wiedzial, ze poniesie konsekwencje swojego ztego zachowania, to nie
mowilibysmy dzis o braku odpowiedzialnosci.

Prokurator komentuje wypowiedz oskarzonego:

Oskarzony, cheiathy zrzucic odpowiedzialnosé na innych. Niestety, kazdy musi — tak, jak powie-

dziat oskarzony ,,ponies¢ konsekwencje swojego zachowania’. Oskarzony réwniez.
Sedzia udziela glosu obroricy.
Obronica Braku Odpowiedzialnosci wypowiada sie:

Jak widzieliscie Paristwo trudno jest méwic o odpowiedzialnosci dzieci jezeli samemu nie jest sig
odpowiedzialnym. A przeciez to my, dorosli swoim zachowaniem dajemy mniejszym przyktad.
Jezeli prayzwalamy na niewtasciwe zachowania, oznacza to, ze je akceptujemy, a mlodzi uznajq
je za najbardziej naturalne i normalne. Ale gdy za ktoryms razem pociggamy dziecko do odpo-
wiedzialnosci, to jest zdziwione i zadaje pytanie: dlaczego? Przeciez do tej pory tego nie robiliscie.
Wiec moze proszg Wysokiego Sadu tak juz jest migdzy ludémi, ze czasami robiq cos innego niz
mowiq lub uczq czegos innego, niz pézniej egzekwujq. Dzigkuje.

Przewodniczacy skladu sedziowskiego zamyka postgpowanie dowodowe:

Zamykam przewdd sqdowy i udzielam glosu Prokuratorom.

Mowa Prokuratora:

Proszg Wysokiego Sadu podtrzymuje swoje oskarzenie, albowiem ani Brak Znajomosci Praw
dziecka ani Brak Odpowiedzialnosci nie byli w stanie w sposéb przekonujacy wyjasnié, dla-
czego dzieci nie znajq i nie rozumiejq swoich praw. Podstawowa wiedza, praktyczna i teoretyczna,
musi by¢ przekazana juz od najmiodszych lat, rozszerzana i kontynuowana w trakcie dalszej
nauki szkolnej i akademickiej. Pierwszymi, przekazujgcymi podstawowe informacje sq nauczy-
ciele i inni urzgdnicy oswiaty, a takze, poprzez rézne kontakty w zZyciu codziennym — pracownicy
pomocy spotecznej, prawnicy, funkcjonariusze policji, strazy miejskiej, lekarze, dziennikarze i in.
Wizystkie wymienione wyzej osoby, zwlaszcza funkcjonariusze publiczni, muszq posiadac bardziej
specjalistyczng wiedzg z zakresu praw czlowicka. Takg wiedze powinni uzyskad w trakcie studiow
oraz na réznego rodzaju szkoleniach zawodowych. Ale najwiecej na temat praw czlowicka po-
winny dzieci dowiedziec si¢ w szkole. Aktualna staje si¢ mysl Janusza Korczaka, ktdry w latach
trzydziestych ubieglego wieku pisat, ze ,szkota winna byé kuznicq, gdzie wykuwajq si¢ najswietsze

hasta, przeplywac winno przez niq wszystko, co daje Zycie — ona najgtosniej wotal winna o prawa
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cztowieka, pigtnowad najsmielej i najbezwzgledniej to, co jest w nim zabagnionego”. Edukacja na
temat praw cztowieka nie moze by¢ sztukowana i niepetna, musi byé z gruntu rzeczy inna, taka
ktdra bedzie uczyla odpowiedzialnosci. Diatego tym bardziej ,sqd musi bronié cichych, by ich nie
krzywdzili zaczepni i natretni, sqd musi bronié stabych, by im nie dokuczali silni, sqd musi broni¢
sumiennych i pracowitych, by im nie przeszkadzali niedbalcy i leniuchy, sqd musi dbad, by byt po-
rzqdek; bo nietad najbardziej krzywdzi dobrych, cichych i sumiennych ludzi”. (Janusz Korczak)
Sad oddaje glos obrosicom:

Pierwszy wypowiada si¢ obrosica Braku Znajomos$ci Praw Dziecka:
Proszg Wysokiego Sadu, jak wynika z odpowiedzi swiadkéw i odpowiedzi Braku Znajomosci
Praw Dziecka, prawa cztowicka dziecka sq w Polsce znane, zaréwno dzieciom, jak i dorostym.
Obydwu swiadkéw, dziecko i dorosty powiedziato, ze znajg prawa dziecka. I nawet jezeli do
korica nie jest to wiedza petna to przeciez, kazdy wie, ze sq prawa dziecka. Wystarczy postuchac
wypowiedzi dzieci i dorostych. Ja jeszcze cheiatbym dodaé, ze wszyscy nie tylko znajq, ale i rozu-
miejg prawa czlowieka dziecka.

Nastepnie glos zabiera drugi obronca.

Mowa obronicy Braku Odpowiedzialno$ci:

Proszg Wysokiego Sqdu, w trakcie rozprawy zostato juz wszystko powiedziane i wyjasnione.
Mysle, ze najlepiej bedzie, jesli zrobimy to, co zrobitby Janusz Korczak:
wJezeli ktos zrobi cos ztego, najlepiej mu przebaczyc. Jezeli zrobit cos zlego, bo nie wiedziat, to juz
teraz wie. Jezeli zrobit cos zlego nieumysinie, bedzie w przyszlosci ostrozniejszy. Jezeli robi cos ztego,
bo mu sig trudno przyzwyczaic, bedzie sig starat. Jezeli zrobit cos ztego, bo go namoéwili, juz sig
nie bedzie stuchat’.

Sad zwraca si¢ do Oskarzonych z pytaniem:

Czy oskarzeni Brak Znajomosci Praw Dziecka i Brak Odpowiedzialnosci cheg cos powiedziec?
Obaj wstaja i méwia:

Tak Wysoki Sgdzie. Cheielibysmy powiedzied, ze bardzo zatujemy za zaistniaty sytuacje ale nie
prayznajemy si¢ do winy.

Protokolant méwi:

Prosze wstad Sqd udaje si¢ na narady.

W tym czasie, gdy Sad obraduje trzy osoby podsumowuja rozprawe.
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PODSUMOWANIE ROZPRAWY
1 osoba
Szanowni Panstwo,
Sad udal si¢ na naradg, gdzie najpierw przedyskutuje kwestie winy i kwalifikacji prawnej, a na
zakoriczenie kary. Zanim Sad wyda orzeczenie w tej sprawie, pozwdlcie Paristwo, ze przedsta-
wimy ide¢ i cel jakie przy$wiecaly dzisiejszej inscenizacji.
W symulacji wzigta udziat mlodziez z (nazwa szkoty).
Jakie stawiali$my sobie cele?

Po pierwsze staraliSmy si¢ przenies¢ ducha Dziecigcego Sadu Kolezenskiego stworzonego
przez Janusza Korczaka w Sierocinicu przy ulicy Krochmalnej 92 w Warszawie, do dzisiejszej
rzeczywistosci. Do naszej inscenizacji wykorzystalismy wiele elementéw z tamtego sadu. Na-
sza myslg przewodnig byla idea Janusza Korczaka stworzenia takiego sadu, tzn. budowanie
$wiadomej spotecznosci, w ktdrej kazda jednostka zna swoje prawa, wie co to znaczy godno$é
cztowieka i przede wszystkim rozumie, ze sama za siebie odpowiada, zaréwno w zadaniu aby
inni respektowali jego prawa czlowieka i ponosili odpowiedzialno$¢ za ich naruszenie, jak
i $wiadomym korzystaniu ze swoich praw, polegajacym na jego aktywnym dziataniu w przy-
padku ich naruszenia, czy $wiadomosci odpowiedzialnosci za naruszenie praw innych oséb.

2 osoba

Jako to postuzyt nam wspétczesny polski proces karny i procedury sadowe w sprawach kar-
nych. Jak zauwazyliscie Pafistwo znalazly si¢ w tej sprawie typowe dla sprawy karnej postacie
prokuratora, obrofcy i oskarzonych — u nas dwéch fikeyjnych oskarzonych: Brak Znajo-
mosci Praw Dziecka i Brak Odpowiedzialnosci. Uczestnikami postgpowania bylismy my
wszyscy — dzieci, mlodziez i dorosli. A sama sprawa zostala wszczgta przez Drzieciecy Sad
Kolezeniski z urzedu, po powzigciu wiadomosci o tym, ze dobro wszystkich dzieci jest zagro-
zone przez brak znajomosci swoich praw, ktdre utrudniajg traktowanie ich podmiotowo oraz
zwiazany z nim problem braku odpowiedzialnosci dzieci za siebie, za swoje stowa i za swoje
czyny, za wykonywanie swojej pracy i lekcewazenie swojej edukacji.

3 osoba

Na kanwie tej inscenizacji chcieliémy pokazaé, ze dziecko jest cztowiekiem i posiada takie
same prawa jak dorosly, ale z wielu z nich korzysta dopiero po osiagnieciu odpowiednie-
go wieku. Przeciez w wielu przypadkach réwniez dorosli z powodu wieku nie korzystaja
ze wszystkich praw czlowieka. Dotyczy to m.in. praw wyborczych — aby zostaé prezyden-
tem RP trzeba ukoriczy¢ 35 lat. Gorzej jest z prawami emerytalnymi, gdyz trzeba osiagnaé
60 lat — kobiety i 65 lat m¢zczyzni. W inscenizacji pokazali$my réwniez jak bardzo przydatna
w zyciu codziennym moze okazaé si¢ znajomos¢ praw czlowieka dziecka oraz jak ich nie-
znajomo$¢ ma ogromny wplyw na ich naruszenie. Jednym z wielkich probleméw naszego

wspolczesnego zycia jest przemoc: przemoc dorostych, przemoc réwiesnicza, cyberprzemoc
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dokonujaca si¢ w Internecie. Zostajg naruszone: nasza godno$¢, nasze prawa i wolnosci i inne
nasze dobra osobiste. Skala tego zjawiska ma wplyw na oblicze spoleczeristwa, w ktérym zyje-
my. | tylko od nas zalezy, czy sobie z problemami poradzimy. Brak znajomosci praw wplywa
na nieznajomo$¢ procedur prawnych oraz $wiadomos¢ dobra i zta. Za dobro zostan¢ nagro-
dzony, za zto ponios¢ kare. I tak, jak Januszowi Korczakowi nie chodzito o wysokos¢ kary
ale o jej nieuchronno$¢, tak i dzis o to samo chodzi. Nieuchronno$¢ kary wplywa na rozwdj
odpowiedzialnosci. Tylko cztowiek $wiadomy, znajacy swoje prawa, ktdre sg jego roszczeniem
od spoleczenistwa ale i jego odpowiedzialnoscia za siebie i innych moze wplynaé na poprawe
sytuacji pojedynczych os6b w naszym paristwie.

A teraz Sad Dzieciecy oglosi publicznie swéj wyrok.
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SAD WRACA
Protokolant méwi:
Prosz¢ wstac Sqd idzie.
Przewodniczacy skladu sedziowskiego zwraca si¢ do publicznosci:

Ogtaszam wyrok wydany przez Sqd Dziecigcy w imieniu wszystkich dzieci. Oskarzeni proszg

wstac.

Po zapoznaniu si¢ z calym materiatem dowodowym Sgd uznaje wing dwich oskarzonych, czyli
Brak Znajomosci Praw Dziecka i Brak Odpowiedzialnosci, za to, ze cate spoteczeristwo nie
dos¢ dobrze zna prawa czlowicka dziecka, nie rozumie czym one sq, w zwiqzku z tym nie uczy
si¢ dobrze samych zainteresowanych co to sq ich prawa cztowieka dziecka. To ich roszczenie by
kazdy traktowat ich jak cztowicka. Janusz Korczak powiedziat kiedys: Nie ma dzieci, sq ludzie.
Dlatego trzeba dzieci traktowad w sposéb odpowiedzialny i uczyé je odpowiedzialnosci za swoje
stowa, dziatania, czyny. Sqd nie wymierza oskarzonym kary pozbawienia wolnosci ale kieruje ich
sprawg do mediacji.

Po pierwsze mediacji dorostych z dziecmi w sprawie rzetelnej edukacji w zakresie praw czlowieka
dziecka, uczenia aktywnosci i dziatania na rzecz praw cztowieka kazdej osoby, uczenia odpowie-
dzialnosci dzieci za siebie, pokazujgc przede wszystkim to swoim zachowaniem. Prawa czlowieka
nie sq kwiatkiem do kozucha ale rzetelng wiedzq na temat jasnych regut gry, tzn. co wolno, a czego

nie wolno cztowiekowi zyjgcemu w demokratycznym parstwie prawnym.

Po drugie, kieruje oskarzonych do mediacji réwiesniczej, tzn. w sprawach konfliktowych zaistnia-

tych migdzy miodymi ludzmi, w sprawach, ktdre sq w stanie sami rozwiqzac.
Prosze usiqsé przeczytane zostanie uzasadnienie wyroku:
2. Sedzia:

Od ponad dwudziestu lat méwi si¢ w Polsce o prawach cztowicka, co znaczy, ze réwniez o pra-
wach dziecka. Ale tak naprawde nie wiemy czym one sq? Znajomos¢ tych praw nie polega tylko
na wymienieniu kilku z nich, ale na zrozumieniu, ze poza ochrong przed kazdg wladzq, réwniez
wladzq rodzicielskq, majq przygotowacd nas do podejmowania odpowiedzialnosci za siebie. Ale

zeby to uczynic musze wiedzied i musze by swiadomy swoich praw czlowicka dziecka.
3. Sedzia.

Swiadomosé praw cztowieka dziecka polega na tym, ze znam procedury, instytucje i mechanizmy
gwarantujgce mi ochrong moich praw. Wiem, do kogo mam sig¢ zwrdcié, gdy ktos mnie skrzywdzi —
do rodzicow, nauczgycieli, Rzecznika Praw Dziecka. Ale swiadomosé praw cztowieka dziecka to
takze moja codzienna aktywnosc na ich rzecz. Prawa cztowieka dziecka sq bardzo kaprysne. Jezeli
si¢ z nich nie korzysta, nie dba o to aby inni je przestrzegali i samemu nie dziata, by nie dopusci¢
do naruszenia praw innym osobom, wtedy si¢ obrazajq i znikajq. A Ci, ktdrzy majqg wladze za-

pominajq co to sq prawa cztowicka dziecka i je nagminnie naruszajq.
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4. Sedzia:

Tylko rzetelna edukacja moze pomdc w zrozumieniu czym sq prawa cztowieka dziecka. Wiedzg na
ten temat muszq nam przekazywac osoby, ktdre same znajq te prawa. Nie zwalnia to jednak nas
od czynnego udziatu w naszych prawach. Jezeli chcemy byé powaznie traktowani, sami musimy
traktowac si¢ powaznie. Wybierajmy do samorzqdu uczniowskiego tych, ktdrzy bedg rzeczywiscie
reprezentowac nasze interesy. Nie godzmy si¢ na uniemozliwianie nam korzystania z prawa do
nauki przez osoby, ktdre nie cheq si¢ uczyé. Szukajmy na wtasng reke informacji o prawach nam
praystugujacych i dociekajmy co nam wolno, a czego nie. I pamigtajmy o tych, ktdrych prawa sq
tamane. Mozemy np. angazowac si¢ w pisanie z Amnesty International listéw w obronie praw
050b, ktdre sq przesladowane, wigzione i skazywane na smierc. To nie wymaga, az tak wielkiego
wysitku, a uczy solidarnosci i odpowiedzialnosci.

5. Sedzia (najmlodszy):

Odpowiedzialnosé jest w prawach cztowieka dziecka najwazniejsza. 1o jest moje Zycie, Twoje zycie
i to Ty sam/sama masz je sobie budowad, a dorosli majqg Wam tylko w tym pomagaé. Pokazywac
nam i wyjasniac caly swiat, humaczyé cierpliwie, abysmy zrozumieli. To dorosli uczq nas jasnych
regut gry — co nam wolno, a czego nie wolno. Ale muszq to czynic w taki sposéb, aby ich stowa nie

zaprzeczaly czynom.

1 jeszcze jedno, kazdy powinien traktowac nas podmiotowo. Mamy to zagwarantowane w Kon-
stytucji RP z 1997 ., w art. 72 ust. 3, ktdry mowi, ze ,w toku ustalania praw dziecka organy
wladzy publicznej oraz osoby odpowiedzialne za dziecko sq obowigzane do wystuchania i w miare

mozliwosci wwzglednienia zdania dziecka’.
Przewodniczacy skladu sedziowskiego méwi:
Rozprawa sqdowa zostaje zamknigta.
Protokolant:

Prosze¢ wstac (Sad w tym czasie wychodzi).
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ZALACZNIK nr 1

DOKUMENTY MIEDZYNARODOWE

DOKUMENTY DOTYCZACE DZIECI

ONZ

Konwencja o Prawach Dziecka

Protokét fakultatywny do Konwencji o prawach dziecka w sprawie angazowania dzieci w kon-
flikty zbrojne

Protokét fakultatywny do Konwencji o prawach dziecka w sprawie handlu dzie¢mi, dziecigcej
prostytucji i dziecigcej pornografii

Konwencja w Sprawie Zwalczania Dyskryminacji w Dziedzinie O$wiaty

Konwencja Nr 138 MOP dotyczaca najnizszego wicku dopuszczenia do zatrudnienia
przyjeta w Genewie dnia 26 czerwca 1973 r.

Konwencja Nr 182 dotyczaca zakazu i natychmiastowych dziatai na rzecz eliminowania naj-
gorszych form pracy dzieci

Pekiriskie Reguly dotyczace postepowania z nieletnimi (Swidnica)

Rada Europy

Europejska konwencja o wykonywaniu praw dzieci

Konwencja w sprawie kontaktéw z dzie¢mi

Europejska konwencja o statusie prawnym dziecka pozamalzeriskiego

Zalecenie nr R(98)8 Komitetu Ministréw do panstw cztonkowskich w sprawie uczestnictwa
dzieci w zyciu rodzinnym i spotecznym

KONWENCJA dotyczaca cywilnych aspektéw uprowadzenia dziecka za granice, sporzadzo-
na w Hadze dnia 25 pazdziernika 1980 r. (Dz. U. z dnia 25 wrze$nia 1995 r.) (konwencja
haska)

Prawa dziecka w innych dokumentach mi¢dzynarodowych

ONZ

Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka

Migdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych (wyciag)
Migdzynarodowy Pakt Praw Spotecznych, Gospodarczych i Kulturalnych (wyciag)
Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw

Konwencja Praw Os6b Niepelnosprawnych

Rada Europy
Konwencja o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci
Europejska Karta Spoteczna

Konwencja Rady Europy w sprawie dzialan przeciwko handlowi ludzmi

Unia Europejska
Karta Praw Podstawowych UE
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DOKUMENTY POLSKIE

Konstytucja RP z 1997 r.

Ustawa o Rzeczniku Praw Dziecka z 2000 r.

Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o postgpowaniu w sprawach nieletnich

Ustawa z dnia 10 czerwca 2010 r. o zmianie ustawy o przeciwdzialaniu przemocy w rodzinie
oraz niektérych innych ustaw

Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastgpczej
Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (fragmenty)

Kodeks pracy Ustawa z 26 czerwca 1974 r. Dzial Dziewiaty. Zatrudnianie mlodocianych
Ustawa z dnia 5 grudnia 1996 r. o zawodach lekarza i lekarza dentysty (fragmenty)

Ustawa z dnia 1 lipca 2005 r. o pobieraniu, przechowywaniu i przeszczepianiu komérek, tka-
nek i narzadéw (fragmenty)

Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alko-
holizmowi (fragmenty).

Ustawa z dnia 29 lipca 2005 r. o przeciwdzialaniu narkomanii (fragmenty)

Ustawa z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warun-
kach dopuszczalnosci przerywania cigzy (fragmenty)

Ustawa z dnia 28 listopada 2003 r. o $wiadczeniach rodzinnych (fragmenty)
Ustawa z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spolecznej (fragmenty)

Ustawa z dnia 17 grudnia 1998 r. o emeryturach i rentach z Funduszu Ubezpieczent Spotecz-
nych (fragmenty)

Ustawa z dnia 7 wrze$nia 2007 r. o pomocy osobom uprawnionym do alimentéw (fragmenty)

Ustawa z dnia 25 czerwca 1999 r. o $wiadczeniach pieni¢znych z ubezpieczenia spolecznego
w razie choroby i macierzyristwa (fragmenty)

Ustawa z dnia 21 czerwca 2001 r. o ochronie praw lokatoréw, mieszkaniowym zasobie gminy
i 0 zmianie Kodeksu cywilnego (fragmenty)



Anna Dabrowska

Stowarzyszenie Homo Faber

Mowa nienawisci, czyli o granicach wolnosci stowa?

Warsztat po$wigcony jest mowie nienawisci oraz (w czgsci dalszej) aktom nienawisci.

Cele:

- praktyczne zapoznanie z procesem powstawania mowy nienawisci

Grupa docelowa:

- uczniowie starszych klas szkoly podstawowej/gimnazjum

Metody pracy:

- praca indywidualna
- dyskusja

- praca nad definicja

Materialy pomocnicze: kartki A4 dla kazdej osoby uczestniczacej, kartki A3 dla kazdej osoby

uczestniczacej, materiat pomocniczy — kartki A4 z przygotowanymi wezesniej sylwetkami

oséb, kredki

Pojecia kluczowe: mowa nienawisci, akty nienawisci
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Przebieg zajed
1. Rozdaj osobom uczestniczacym czyste kartki A4. Popro$, aby na nich narysowaly zwierze/
owada, ktéry napawa ich odraza, niechecia.

2. Rozdaj osobom uczestniczacym czyste kartki A3. Popros, aby swoje rysunki zwierzat/owa-
déw polozyly na srodek kartki A3. Na powstalej w ten sposéb ramce osoby uczestniczace
maja napisa¢ atrybuty, jakimi charakteryzujg si¢ narysowane przez nie zwierzgta/owady. Za-
dbaj, aby znalazly si¢ tam cechy dotyczace wygladu, zapachu, charakteru (co robi? jakie jest?).

3. Popro$, aby osoby uczestniczace zastanowily sig, co chciatyby zrobi¢ z narysowanym przez
siebie zwierzeciem/owadem, gdyby niespodziewanie znalazt si¢ on u nich w domu — $rodki
zaradcze. Zanotujcie te pomysly na ramce (innym kolorem). Zadbaj, aby wéréd odpowiedzi
znalazly si¢: oznaczy¢, wygoni¢, zamkna¢, zabic.

4. Zbierz rysunki, nie zabierajac ramek. Rozdaj materiat pomocniczy (karty z opisami ludzi)
np.:

»Anna, 16 lat, uczennica, ciemny kolor skéry”,

»Jan, 72 lata, lekarz, Zyd”,

»Maria, 42 lata, krawcowa, porusza si¢ na wézku inwalidzkim”,

»Michal, 35 lat, nauczyciel akademicki, homoseksualista”

Karty moga si¢ powtarzac.

Zapytaj, co sig stanie, kiedy zamiast zwierzat/owadéw w naszych ramkach znajda si¢ te (i inne)
osoby?

WprowadZ pojecie mowy nienawisci. Bazujac na ramkach oséb uczestniczacych (atrybuty)
oraz pojecie aktéw nienawisci (zalecane $rodki zaradeze).

Uwaga: dla uczniéw/uczennic gimnazjum zamiast przygotowanych kart z osobami, moga
znalez¢ si¢ imiona samych 0séb uczestniczacych.

Wariant rozszerzony

1. Powiedz, kto najczgéciej postuguje si¢ mowa nienawisci (politycy, media, przywédcy religij-
ni, dziennikarze) i gdzie najczesciej mozna ja ustysze¢ (media, koscidl, ulica—graffiti, szkota).
Powiedz, ze za chwile uczestnicy sprébuja odnalezé jej przyklady w wycinkach prasowych.
Wytlumacz, dlaczego tak jest (warto, aby znalazly si¢ tu migdzy innymi aspekty zwiazane
z manipulacja, populizmem; mowa nienawisci chetnie korzysta ze stereotypdw i uprzedzeni
dotyczacych réznych grup; mozna operowaé wymyslonym przykladem szkolnym: co si¢ sta-
nie, jak w szkole ,,péjdzie plotka”, ze ktéras z 0séb jest...; czy taka informacja moze zmieni¢
zachowanie si¢ wobec tej osoby innych oséb? dlaczego?).
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2. Podziel osoby uczestniczace na 4 grupy robocze.

Rozdaj przygotowane wczesniej wycinki prasowe. Popros, aby sprébowaly odnalezé w nich
mowe nienawisci.

3. Popros grupy o krétkie oméwienie pracy w grupach.

4. Podsumuj prace grup.






Piotr Skrzypczak

Stowarzyszenie Homo Faber
Moja wolnos$é, moja decyzja, moja odpowiedzialnosé

Warsztat po$wigcony refleksji plynacej z wolnosci decyzji, odpowiedzialnosci za siebie i in-
nych.

Cele:
- praktyczne zapoznanie z podejmowaniem decyzji

- rozwazania na temat wolnosci decyzji i wynikajacej z niej odpowiedzialnosci

Grupa docelowa:

- uczniowie starszych klas szkoly podstawowe;j

Metody pracy:

- praca z tekstem

- praca w grupach

- dyskusja

- praca nad definicja

Materialy pomocnicze: wycicte karty z zadaniami dla kazdej z czterech grup, cztery kartony
i markery

Pojecia kluczowe: odpowiedzialnos¢, konsekwencje, wolnos¢
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Przebieg zajed

1. Stwérz okrag. Popros osoby o zachowanie ciszy i skupienia. Przeczytaj opowiadanie.

Janek regularnie grat w pitke. Uwielbiat to. Czgsto do péznych godzin nocnych biegat po
boisku. Rodzice Janka wiedzieli, ze cz¢sto nie ma czasu na przygotowywanie si¢ do lekeji,
odrabianie pracy domowej. Rozmawiali z nim o tym, pozwalajac mu na samodzielne
zdecydowanie, kiedy wréci do domu. Janek wiedzial, ze jesli bedzie tak postgpowat dalej,
nie zdofa zda¢ do nastepnej klasy. Miat podja¢ decyzje. Postanowit, ze...

2. Powiedz uczestnikom, ze za chwile podzielisz ich na cztery grupy. Ich zadaniem bedzie
dokoriczenie opowiadania.

Kazda z grup dostanie dodatkowo instrukcje¢ z zadaniem na pismie.
Karty:

Grupa I

Wspdlnie w grupie dokoriczcie opowiadanie. Zastandwcie sig, jakie bedg konsekwencje pod-
jetej przez was decyzji.

Pamigtajcie, ze mozna pogodzi¢ rozrywke i przyjemnos¢ z nauka — Janek wspélnie z rodzicami
moze ustali¢ pewne zasady, na ktére si¢ razem zgodza, tak, by lekcje byly odrobione a czas na
sport takze si¢ znalazt. Czy czgsto rodzice wspdlnie z dzie¢mi ustalajg zasady dotyczace dzieci?

Grupa II

Wspdlnie w grupie dokoriczcie opowiadanie. Zastandwecie sig, jakie bedg konsekwencje pod-
jetej przez was decyzji.

Pamigtajcie, ze rodzice Janka odpowiadajg za jego wyksztalcenie i w kazdej chwili mogg za-
broni¢ mu gry w pitke i zmusi¢ do przylozenia si¢ do nauki. Czy Janek bedzie chcial si¢ uczy¢?

Grupa III

Wspélnie w grupie dokoriczcie opowiadanie. Zastanéweie si¢ jakie beda konsekwencje pod-
jetej przez was decyzji.

Pamigtajcie, ze Janek, jesli bedzie bardzo ciezko i systematycznie trenowal, moze zostaé bar-

dzo dobrym sportowcem, ktéry zrobi miedzynarodows kariere. Czy sportowcowi nie przyda
sie wiedza o $wiecie?

Grupa IV

Wspdlnie w grupie dokonczcie opowiadanie. Zastandwecie si¢ jakie bedg konsekwencje pod-
jetej przez was decyzji.

Pamigtajcie, ze Janek, wybierajac przyjemno$é, czyli codzienng gre w pitke, jednoczesnie be-
dzie miat problemy z ukoriczeniem szkoly a przez to ze zdobyciem dobrej pracy w przysztosci.
Czy da si¢ mysle¢ powaznie o przysztosci spedzajac czas jedynie na przyjemnosciach?
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3. Wréécie do kregu. Popros kolejno grupy o dokonczenie opowiesci. Zapisz na tablicy naj-
wazniejsze stwierdzenia kazdej z grup.

4. Wspdlnie zastandwcie sie, z czego wynika taka réznorodnos¢ opinii. Przeprowadz dyskusje.
Pozwdl grupom na przedstawienie argumentdw stojacych za ich rozwigzaniem.

Jesli to nie zostanie wyjasnione weze$niej przez grupy, powiedz, ze kazda z nich miala na kart-
ce dopisek, ukierunkowujacy myslenie na potrzeby konkretnych sytuagji.

Zastanéwcie si¢, co ma wplyw na podejmowanie decyzji. Czy osoba, ktéra nie ma wolnosci
moze podejmowac decyzjg?

Czy osoba, ktéra nie ma wiedzy o tym co moze si¢ sta¢ po podjeciu danej decyzji bedzie
wiedziata co wybra¢?

5. Wréécie do grup. Popros o przygotowanie definicji stowa ODPOWIEDZIALNOSC.
Karta z zadaniem:

Wspélnie stworzcie definicje stowa ODPOWIEDZIALNOSC. Musicie w niej uzyé pojec:
»wolno$¢”, ,wiedza’, ,decyzja’, ,skutek” lub ,konsekwencje”.

Definicje zapiszcie na kartonach.

6. Zakoricz zajecia prezentacja prac grup.

Wersja II — dla dzieci starszych — gimnazjum

Przebieg zajeé

1. Stwérz okrag. Popros uczestnikéw o zachowanie ciszy i skupienia. Przeczytaj opowiadanie.

Wyobraz sobie, ze sq wakacje. Swieci ksiezyc. Jest ciepta, bezchmurna noc. Jeste§ w wa-
kacyjnym kurorcie nad jeziorem. Siedzisz wraz z dwdjka przyjaciét na tawce. Nieopo-
dal znajduje si¢ uroczy mostek nad wpadajaca do jeziora rzeka. Dostrzegacie, ze przez
most powoli przechodzi para trzymajacych si¢ za rece dorostych, okolo czterdziesto-
letnich ludzi. To malzeristwo: Jan i Agnieszka. Takze przyjechali tu na wakacje. Nagle
z naprzeciwka na most wkracza grupa siedmiu podpitych chlopakéw. Majg w rekach
butelki. Sg agresywni. Zaczynaja w wulgarny sposéb obraza¢ kobiete...

Za chwilg bedziecie w grupach kontynuowac historig. Dostaniecie karty z dalsza czescia
opowiadania. Zapiszcie w podpunktach odpowiedzi na pytania.

2. Powiedz uczestnikom, ze za chwile podzielisz ich na cztery grupy. Ich zadaniem bedzie
dokoriczenie opowiadania.

Kazda z grup dostanie dodatkowo instrukcj¢ z zadaniem na pismie.
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Karty:

Grupa |

...Jan interweniuje. Zaczyna broni¢ Agnieszki. Grupa chfopakéw staje si¢ coraz bardziej agre-
sywna. Zaczynajg si¢ bi¢. Jan zostaje uderzony w glowe butelka. Upada na ziemig. Chlopaki
uciekaja. A Ty z przyjaciétmi chowasz si¢ w krzakach i z bezpiecznej odleglosci obserwujecie
sytuacje.

Zastandweie si¢ jakie beda konsekwencje podjetych przez bohateréw opowiadania decyzji.
Odpowiedzcie na pytania.

1. Co si¢ stanie z Janem? Jak bedg wygladaly jego dalsze wakacje?

2. Czy Jan zachowat si¢ honorowo?

3. Czy zachowanie Jana sprawilo satysfakcje Agnieszce?

4. Jak beda wygladaly jej dalsze wakacje?

5. Jak si¢ czujecie jako obserwatorzy?

Grupa II

...Agnieszka zaczyna im odpowiadad, krzyczeé. Jan nie interweniuje. Obejmuje jg i szybkim
krokiem odchodza. Chiopaki stoja zadowoleni na moscie i wciaz za nimi krzycza. Wyzywaja
ich od tchérzy. Po chwili przestaja. Cieszac si¢ idg dalej. Ty z przyjaciétmi chowasz si¢ w krza-
kach iz bezpiecznej odleglosci obserwujecie sytuacje.

Zastandweie si¢ jakie beda konsekwencje podjetych przez bohateréw opowiadania decyzji.
Odpowiedzcie na pytania.

1. Co sig stanie z Janem? Jak beda wygladaly jego dalsze wakacje?
2. Czy Jan zachowal si¢ honorowo?

3. Czy zachowanie Jana sprawilo satysfakcje Agnieszce?

4. Jak beda wygladaly jej dalsze wakacje?

5. Jak si¢ czujecie jako obserwatorzy?

Grupa I1I

...Kiedy tylko zauwazacie co si¢ dzieje wbiegacie na most i stajecie w obronie Jana i Agnieszki.
Zaczyna si¢ regularna béjka. Szybko okazuje si¢, ze nie macie zadnych szans. Zaréwno wy jak
i Jan i Agnieszka zostajecie dotkliwie pobici. Chlopaki uciekaja.

Zastanéwcie si¢ jakie beda konsekwencje podjetych przez bohateréw opowiadania decyzji.
Odpowiedzcie na pytania.

1. Co sig stanie z Janem? Jak beda wygladaly jego dalsze wakacje?

2. Czy Jan zachowal si¢ honorowo?

3. Jakie zachowanie Jana sprawilo by satysfakcje Agnieszce?

4. Jak bedq wygladaly jej dalsze wakacje?

5. Jak beda wygladaly wasze dalsze wakacje?

Grupa IV

...Kiedy tylko zauwazacie co si¢ dzieje postanawiacie dzialaé. Krzyczycie w strong atakujacych
chlopakéw, ze zaraz zostang pogonieni! Biegniecie po pomoc. Niestety, przez dtuzsza chwile
szukacie kogokolwiek, kto méglby pomdc, jednak ulice sg puste. Prébujecie dodzwoni¢ si¢
na policje, jednak nikt nie odbiera. Kiedy wracacie na pomost, widzicie, ze Jan i Agnieszka
siedza na ziemi. Sq mocno pobici.
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Zastanéwcie si¢ jakie beda konsekwencje podjetych przez bohateréw opowiadania decyzji.
Odpowiedzcie na pytania.

1. Co si¢ stanie z Janem i Agnieszka? Jak beda wygladaly ich dalsze wakacje?

2. Jakie zachowanie Jana i Agnieszki byto by najkorzystniejsze w tej sytuacji?

4. Jak myglicie, co moze sig sta¢, jak znéw spotkacie tych agresywnych chlopakéw?
5. Jak beda wygladaly wasze dalsze wakacje?

3. Wréécie do kregu. Popros kolejno grupy o dokoriczenie opowiesci. Popros o wypowiedz nt.
konsekwencji plynacych dla bohateréw opowiadania z wyboru danego rozwiazania. Zapisz
na tablicy najwazniejsze stwierdzenia kazdej z grup.

4. Wspélnie zastanéweie sig, czy jest jedno, dobre rozwiazanie tej sytuacji. Przeprowadz dys-
kusje.

Pozwdl grupom na przedstawienie argumentdw stojacych za ich rozwiazaniem.

Zastanéwcie si¢, co ma wplyw na podejmowanie decyzji (honor, emocje, ch¢¢ unikniecia
probleméw, ofiar). Czy wiedza o konsekwencjach podjecia danego dziatania pomaga wybraé
lepsze rozwiazanie?

Wazne, by zaznaczy¢, ze ofiara nie jest winna tego, ze jest ofiarg. W podanym przykladzie to
nie Jan jest winny, tego, ze Agnieszka zostala obrazona, ale grupa pijanych chlopakéw.

Czy istnieje jedno, dobre rozwiazanie?

Rozwaz takze sytuacje, kiedy bohater/ka wbrew racjonalnym przestankom podejmuje nieko-
rzystng dla niego/niej decyzje (przyklad wojny, zagrozenia, sytuacja bez wyjscia, ktdrej w inny
sposéb nie mozna rozwiazad). Podaj kilka przykladéw (np. samospalenie si¢ jako protest prze-
ciw polityce rzadu, w momencie kiedy nie ma jakiegokolwiek innego sposobu, na zwrécenie
uwagi na dany problem).

5. Wréécie do grup. Popros o przygotowanie definicji stowa ODPOWIEDZIALNOSC.
Karta z zadaniem:

Wspélnie stworzcie definicje stowa ODPOWIEDZIALNOSC. Musicie w niej uzyé pojeé:
,wolno$¢”, ,wiedza’, ,decyzja’, ,skutek”, ,konsekwencje”.

Definicje zapiszcie na kartonach.

6. Zakoricz zajecia prezentacja prac grup.






Malgorzata Ciechanowska,
Jacek Ciechanowski
Zesp6t Szkét Ponadpodstawowych

im. Wincentego Witosa w Samostrzelu

Prawo do nauki

Cele warsztatu/lekgji:

- zapoznanie z podstawowymi pojeciami dotyczacymi prawa do nauki

uswiadomienie koniecznosci przestrzegania praw

ksztaltowanie postawy tolerancji wobec réznorodnosci

wskazanie na réwno$¢ wszystkich dzieci wobec praw

budowanie poczucia whasnej warto$ci

Grupa docelowa:

- uczniowie gimnazjum
Metody:

- praca z tekstem

- dyskusja

Materialy pomocnicze: teksty zrédlowe

Pojecia kluczowe: prawo do nauki, obowiazek szkolny, Konwencja o prawach dziecka
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Przebieg zajed
I Uczestnicy czytajg teksty zrédlowe.
Pytanie: Czym rézni si¢ sytuacja dzieci przedstawiona w tekscie od waszej?

Odpowiedz: zwracaja m.in. uwage na to, ze dzieci nie ucza si¢ w szkole.

IT Pytanie: Czy to, ze te dzieci nie chodza do szkoly, bedzie mialo jakis wplyw na ich przyszle zycie?
Odpowiedz: Tak, negatywny wplyw.

III Dlatego jednym z praw cztowieka jest prawo do nauki (w zaleznosci od tego na jakim
etapie wiedzy o prawach cztowieka sg uczniowie — odpowiedni komentarz)

Prawo do nauki prawem konstytucyjnym — art. 70 Konstytucji RP

Europejska Konwencja o Ochronie Praw Cztowieka — protokét dodatkowy, art. 2
Konwencja o prawach dziecka — art. 28-29

Migdzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych — art. 13

Ustawa o systemie o$wiaty — art. 1, art. 15-20.

IV Co to jest prawo do nauki?

Prawo do nauki oznacza, ze Paiistwo:

- ma obowigzek zapewni¢ dostep do instytucji edukacyjnych (zorganizowac sie¢ szkél, ksztakci¢
nauczycieli, zapewni¢ podreczniki, opracowywaé programy szkolne itp.)

- powinno stworzy¢ mozliwo$¢ zakladania szkét prywatnych (poza szkotami publicznymi)

- moze ustali¢ wymagania, od ktdrych zaleze¢ bedzie dostgp do poszczegdlnych etapéw edu-
kagji, takie jak okreslony poziom wiedzy, umiej¢tnosci.
(Prawo do nauki, Ciechanowski, Czyz, Szewczyk, HFPCz, Warszawa 2002)

V Prawo do nauki a obowiazek szkolny/obowiazek nauki
Dlaczego to jest sformutowane jako obowiazek?

Co to jest obowiazek rodzica:

- posylanie dziecka do szkoly

- zapewnienie mu warunkéw do nauki

- zakup podrecznikéw i wyposazenia szkolnego.

Co to jest obowiazek dziecka:

- chodzenie do szkoly

- uczenie si¢

- respektowanie norm spotecznych w szkole.

VI W jakich sytuacjach w Polsce prawo do nauki nie jest respektowane/obowiazek szkolny
nie jest przestrzegany?

- dzieci romskie

- dzieci niepelnosprawne, w tym nauczane indywidualne

- dzieci zmuszane do pracy (zlomiarze, zebracy, dzieci chlopskie pracujace w gospodarstwach)

- dzieci zaniedbane
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VII Co daje prawo do nauki?

- zdobycie wyksztalcenia

- start na rynku pracy (lepsza praca)

- $wiadome funkcjonowanie w spoleczeristwie obywatelskim
- korzystanie z dorobku kultury

- rozw6j osobisty

VIII Czy to jest prawo kulturalne/spoleczne (stopienl jego realizacji zalezy od zamoznosci
spoleczenistwa i mozliwosci paristwa), czy to jest prawo polityczne (musi by¢ bezwzglednie
zagwarantowane)?

Zakaczniki: teksty 1-6

Tekst 1.

Tysiace afgaiskich dzieci pracuje, by splaci¢ dlugi zaciagnicte przez rodzicéw. Wiele malu-
chéw przyplaca to zdrowiem, a nawet zyciem. 90% z nich nigdy nie péjdzie do szkoly (...)
Ponad 2 tys. dzieci zatrudnionych jest w 38 cegielniach lezacych na wschodzie kraju. Mali nie-
wolnicy pracuja po 12 godzin dziennie i wyniszczaja zdrowie pod cigzarem przenoszonych ce-
giel. Praca dzieci jest dla Afgariczykéw jedyna szansg na splacenie dtugéw zaciagnietych np. na
budowe domu (...) Lichwiarski procent sprawia jednak, ze na ich splacenie trzeba calego zycia.

Zrédlo: http://narodowaantifa.blox.pl

Tekst 2.

Babloo i Sattan, oboje w wieku 10 lat, zostali uprowadzeni ze swych wiosek w odlegltym, bied-
nym regionie stanu Bihar w pélnocno-wschodnich Indiach. Zabrano ich do fabryki dywa-
néw niedaleko Varanasi w Uttar Pradesh, gdzie byli przetrzymywani w niewoli, pracujac po
20 godzin dziennie, tkajac recznie welniane dywany (...) Okolo 300 tys. chlopcéw, takich jak
Sattan, pracuje w niewoli w przemysle dywanowym w Indiach. Kate Blewett i Brian Woods,
producenci filmu dokumentalnego Slavery (Niewolnictwo), twierdza, ze 60% do 65% recznie
robionych dywanéw z tego regionu, to dywany wyprodukowane przez niewolnikéw. Dzieci
pracuja i $pia przy swoich krosnach, tkaja dywany w stabym $wietle, co czgsto prowadzi do
uszkodzenia wzroku, ich rany od ostrych nozy nie sg leczone, wdychaja pyl z welny i zapadaja
na choroby ukladu oddechowego, jak pylica czy gruzlica.

Na podstawie artykulu w ,, The Times”, ttumaczyla Aleksandra Pala.
Zrédto: heep:/Iwww.sprawiedliwyhandel.pl

Tekst 3.

Agencje pracy z rejonu Wybrzeza Kosci Stoniowej kupuja od biednych rodzin zaledwie 9-let-
nie dzieci. Od tej pory ich przeznaczeniem jest praca od $witu do zmierzchu w nieludzkich
warunkach. Nawet najmlodsi niewolnicy czesto $pia na dworze wraz ze zwierzgtami, zywia
si¢ otrzymanymi resztkami, sg bici i ponizani. Jesli malec zachoruje i bedzie niezdolny do
wykonywania swojej pracy, nikt si¢ nim nawet nie zainteresuje — za niewielka cene¢ agencja
zakupi nowy ,,towar”.
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Szacuje si¢, ze w konfliktach na $wiecie bierze udzial 300 tys. wdrozonych do armii dzie-
ci. Najwiecej tego typu przypadkéw wystepuje w Birmie, Kongo, Ugandzie i Kolumbii.
Guerrilla (FARC), Wojska Wyzwolenia Narodowego (Ejército de Liberacién Nacional
ELN) czy oddzialy Samoobrony (Autodefensas Unidas de Colombia AUC) poddaja ma-
tych zolnierzy bardzo surowym warunkom i normom, dajac w zamian ubrania i pieniadze
dla ich rodzin. Dzieci, zamiast bawi¢ si¢ ze swoimi réwiesnikami, uczg sig jak strzelaé, bi¢,
konstruowa¢ bomby.

Alicja Rudnicka
Zrédlo: htep:/ [www.wiadomosci24.pl/

Tekst 4.

Tysiace ludzi — przede wszystkim kobiet i dzieci — uprowadzonych z potudnia kraju (Sudanu)
przez sily rzadowe zamieniono w niewolnikéw na jego pétnocy i zachodzie. U swoich whasci-
cieli wegetuja w haniebnych warunkach.

Pojawily si¢ doniesienia, ze uprowadzone dzieci zmuszano do bezplatnej pracy dla arabskich
rodzin. Harowaly od $witu do zmierzchu, spaly na dworze razem ze zwierzgtami i zywily
si¢ resztkami. Byly bite i ponizane. Dziewczynki gwalcono albo zmuszano do malzeristwa.

Zrédlo: htep://religiapokoju.blox.pl

Tekst 5.

Wedlug najnowszego raportu Organizacji Humanitarnej Save the Children — Ratujmy Dzieci,
blisko dwa miliony najmlodszych obywateli $wiata zmuszanych jest do prostytucji i porno-
grafii. W krajach Trzeciego Swiata ponad milion dzieci pracuje w nieludzkich warunkach,
przewaznie w kopalniach ztota. Save the Children podkresla réwniez w swoim raporcie, ze
tysigce szesciolatkéw nie tylko pracuje ponad pigtnascie godzin na dobg, ale takze czesto do-

$wiadcza glodu i zimna.

Wedtug AlertNetu — serwisu internetowego Fundacji Reutersa — do najbardziej niebezpiecz-
nych miejsc na $wiecie naleza: Sudan, w ktédrym gléwnymi zagrozeniami dla dzieci sa: gwalty,
prostytucja oraz zaciag do armii; Uganda, w ktérej dzieci najczeéciej doswiadczaja bezdom-
nosci oraz porwan; Kongo, gdzie dzieci umieraja z powodu glodu, chordb, sa werbowane do
armii, gwalcone oraz zmuszane do prostytucji; Irak, gdzie dzieci najczgéciej umieraja z powo-
du glodu i chordb oraz cierpia z powodu przemocy; Somalia — tutaj dzieci do$wiadczajg bez-
domnodci, gwaltéw, prostytucji, sa takze werbowane do armii; Indie, gdzie dzieci zmuszane
sa do niewolniczej pracy, umieraja z powodu glodu i choréb; Afganistan — to kraj, w ktérym
dziewczynki nie mogg podja¢ nauki i zmuszane s3 przed ukoriczeniem szesnastego roku zycia
do zamazpdjscia, panuje praca niewolnicza oraz zaciag do armii. Na terytoriach Palestyny
za$ wobec dzieci stosuje si¢ gléwnie przemoc, w Czeczenii najmlodsi doznaja bezdomnosci,
a w Birmie — zamykajacej t¢ dramatyczna list¢ — dzieci na sit¢ werbuje si¢ do wojska.

W samej Kolumbii az 30% dzieci jest rutynowo rekrutowanych zaréwno do partyzantki, jak
i grup paramilitarnych. Dzieci te przewozi si¢ przewaznie do specjalnych obozéw, gdzie nie
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tylko musza zy¢ w prymitywnych warunkach, ale réwniez uczy si¢ je zabija¢ i zmusza do
prostytucji.

Swiatowe organizacje charytatywne wskazuja Indie jako kraj, w ktérym pracuje najwie-
cej dzieci i to w najmlodszym wieku. Podejmuja si¢ one tam réznych prac poczawszy od
sprzedawania gazet, wody, kwiatéw, kadzidelek, pamiatek, po czyszczenie butéw i wykony-
wanie prac tzw. pomocy domowych. Dzieci wykorzystywane s réwniez do pracy w hotelach,
restauracjach, sklepach, a takze réznego rodzaju warsztatach. Najczesciej jednak mali Hindusi
musza pracowaé w fabrykach dywanéw, a takze przy wyrobie bizuterii.

Jadwiga Knie-Gérna
Zrédlo: http://www.opoka.org.pl

Tekst 6.

Najbardziej chyba tragiczne jest, gdy ofiarami niewolnictwa padajg dzieci. Zjawisko takie jest
niestety powszechne w wielu krajach Afryki, gdzie przeciez jeszcze niedawno niewolnictwo
bylo powszechne. W kwietniu 2001 roku sprawa stala si¢ glosna za sprawg statku Etinero,
ktéry ,zaginal” na wodach Zatoki Gwinejskiej. Dziennikarze i przedstawiciele organizacji
humanitarnych bili na alarm — sadzili oni, ze na statku jest okoto 250 kilkunastoletnich
chlopcéw wiezionych do pracy w kopalniach zlota w Gabonie.

Statku szukano do$¢ niemrawo. Gdy w koricu sam, dobrowolnie si¢ odnalazt i przeprowa-
dzono kontrole, po dzieciach nie bylo ani §ladu. Nie wiadomo, czy pomylono statki, czy tez
kapitan i zaloga wybrali najprostsze rozwiazanie, aby rozwia¢ wszelkie podejrzenia — dzieci
wyrzucono za burte, pozbywajac si¢ zarazem $wiadkéw, jak i dowodéw winy. Przez pewien
czas prasa pisata o matych niewolnikach z Afryki Zachodniej — zdarza sig, ze rodzice z rodzin
wielodzietnych sprzedajg dzieci do “doméw pracy”, bywa, ze dzieci sg kradzione. Z kolei
~domy pracy” odsprzedaja dzieci do pracy na shuzbie u bogatych rodzin w miescie (te jeszcze
maja wzglednie dobrze), na plantacjach kakaowca (np. na Wybrzezu Kosci Stoniowej), w fa-
brykach lub w kopalniach (np. ztota w Gabonie, gdzie dzieciaki po kilkanascie godzin dzien-
nie pracuja w blocie pod palacymi promieniami storica). Spora cz¢$¢ dzieci wywozona jest za
granice, gdyz tam sa juz one calkowicie bezsilne. Nie moga nawet uciec.

Florian Plit

Zrédlo: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Spétka Akcyjna, podrecznik do geografii
dla klasy I






Katarzyna Blasiriska

Fundacja Instytut Réwnowagi Spoteczno-Ekonomiczne;j

Edukacja miedzykulturowa — réznice mi¢dzykulturowe

Warsztat przedstawiajacy znaczenie kultury w procesie komunikagji i réznic kulturowych wa-
runkujacych odmienne postrzeganie tych samych zachowan i sytuacji.

1. Wprowadzenie

Zapytaj uczestnikéw/uczestniczki o ich wlasne doswiadczenia miedzykulturowe. Pomocna
bedzie w tym gra BINGO (Zalacznik nr 1). Rozdaj uczestnikom plansze z pytaniami proszac,
aby w grupie znalezli osoby odpowiadajace na nie twierdzaco. Osoby wpisane na karcie gry
nie moga si¢ powtarzaé, co oznacza, ze trzeba znalez¢é w grupie min. 8 réznych oséb odpo-
wiadajacy twierdzaco na zadane pytania. Pierwsza osoba, ktéra wypelni calg plansze odpowie-
dziami wygrywa méwigc BINGO.

Po zakoriczeniu zapytaj uczestnikéw o ich doswiadczenia migdzykulturowe. Czego dowie-
dzieli si¢ o sobie i od siebie? Kiedy mieli okazj¢ naby¢ te doswiadczenia? Czy w obecnych
czasach trudno jest nabywa¢ doswiadczenia w kontaktach z przedstawicielami innych kultur?

2. Definicja kultury

Zapytaj uczestnikéw o ich rozumienie terminu kultura. Co on oznacza, co sklada si¢ na kul-
ture?

Wyjasnij, ze w psychologii miedzykulturowej kultura rozumiana jest jako system wartosci,
norm i zachowan charakterystycznych dla poszczeg6lnych grup i narodéw. Nie kazdy podzie-
la te same wartosci czy zachowuje si¢ zgodnie z przyjetymi normami, ale kazdy je rozpoznaje
jako charakterystyczne dla swojej grupy.

Przedstaw model kultury jako géry lodowej nazywajac widoczne i niewidoczne elementy
kultury (Zatacznik nr 2).
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3. Wymiary kultury

Réznice migdzykulturowe to réznice w wartosciach kierujacych zachowaniem cztowieka,
w normach, jakim si¢ podporzadkowuje oraz w sposobach zachowania i komunikacji uzna-
wanych przez dana grupe kulturowq za stuszne. Naukowcy badajac i opisujac rézne kultury
podzielili je na przeciwstawne kategorie:

- kultura zadaniowa i kultura relacyjna

- kultura ceremonialna i kultura nieceremonialna

- kultura wysokiego kontekstu i kultura niskiego kontekstu
- kultura polichroniczna i kultura monochroniczna

- kultura powsciagliwa i kultura ekspresyjna

- indywidualizm i kolektywizm

Podziel uczestnikédw/uczestniczki na 6 grup. Kazdej grupie rozdaj dwie przeciwstawne kate-
gorie kultur wraz z cechami, ktére je opisuja (cechy opisujace kategorie kultur zostaly weze-
$niej pomieszane). Popros§ o przyporzadkowanie cech do wlasciwej kategorii kultury, ktéra
opisujg (Zakacznik nr 3).

Popros uczestnikéw/uczestniczki o zaprezentowanie wynikéw pracy i nazwanie kultury, keé-
rej bliskie sg te cechy (podanie przykladéw padstw, narodéw).

4. Zjawiska wystepujace na styku kultur

Rozdaj uczestnikom/uczestniczkom opis sytuacji, jakie moga wystapi¢ podczas spotkania
przedstawicieli dwéch réznych kultur (Zatacznik nr 4). Popro§ o wytumaczenie przyczyny
nieporozumienia.

5. Podsumowanie

Popro$ uczestnikéw/uczestniczki o przygotowanie zestawu porad pomocnych podczas ko-
munikagji z osobami z réznych kultur. Na co powinni$my zwraca¢ szczegdlng uwage? Czego
unikaé? O czym pamigtaé?



Zalacznik nr 1

Znajdz w grupie kogos, kto:
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BINGO
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Zna zwyczaj z innej kultury

Jaki? oo

Uczyl/a si¢ lub pracuje z obcokrajowcem

Zna wigcej niz dwa jezyki obce

Mieszkal/a w innym kraju niz Polska

Wspélpracuje z organizacja zagraniczna

Bral/a udzial w obchodach $wieta z innej kultury
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Zakacznik nr 2
Model kultury jako géry lodowej

muzyka

g;? kuchnia
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Zakacznik nr 3
Wymiary kultury

przywiazanie do zegarka, doktadnych
planéw 1 harmonogramow
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spoznienie jest normalna sprawa

Czas to pieniadz!

mozna przekraczaé rozne terminy bez
konkretnego powodu

nawet kilkuminutowe spdznienie jest
niedopuszczalne

bywa, ze umawiamy si¢ na kilka spotkan
w tym samym czasie

cate spotkanie przebiega wedtug
wczesniej ustalonego harmonogramu

umawiamy si¢ na przedpotudnie lub
popotudnie, a nie na konkretna godzing

nie powinno si¢ zmienia¢ nic w trakcie
spotkania

deadline jest terminem umownym, a nie
ostatecznym

szybkie przechodzenie do sedna spotkania

umawiajac si¢ na spotkanie nie ustalamy
przewidzianego na nie czasu
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najpierw interes

wypowiadanie si¢ w sposob posredni

wypowiadanie si¢ w sposob bezposredni

skoncentrowanie na ludziach

skoncentrowane na wykonaniu zadania

liczy sig czlowiek, z ktorym robi sig
interes

sprawy mozna zatatwia¢ w sposob
formalny, poprzez znane wszystkim
procedury

wzajemny stosunek opiera si¢ na
zaufaniu

po krotkiej wymianie grzecznosci
przechodzimy do sedna juz podczas
pierwszego spotkania

nieformalne stosunki moga zastepowac
niekiedy kontrakty

chgtnie ustalamy wazne sprawy przez
telefon 1 internet

nigdy nie prowadzimy interesOw
Z nieznajomymi
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postgpowanie zgodnie z obowiazujaca
etykieta

otwarto$¢ w komunikacji

niechetnie przechodzi si¢ na ,,ty”

mozna swobodnie porozmawiaé
z osobami w kazdym wieku

wazna jest hierarchia

formalnos$¢ 1 sztywne przestrzeganie
zasad utrudnia zycie

szacunek 0sob mtodszych w stosunku do
starszych

przywiazanie do etykiety uwazane jest
za oznake¢ wyniostosci 1 nieprzystgpnosci

miejsce w hierarchii przypisywane jest
zgodnie z wiekiem, ptcia

wszyscy sa wobec siebie rowni,
niezaleznie od wieku, plci czy
wyksztalcenia

uzywanie oficjalnych tytutow i nazwiska

otwarto$¢ w komunikacji
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duze znaczenie mowy ciata, sity glosu,
intonacji

moéwienie wprost tego co myslimy

stowa nie wyrazaja wszystkich mysli
1uczué

skoncentrowanie si¢ na
przedmiocie i celu komunikacji

przekaz nalezy wyczyta¢ z kontekstu
sytuacji

glowne znaczenie ma przekaz stowny

"by¢ moze", "za chwilg" oznacza odmowe

nie przywigzywanie wagi do emocji
rozmowcy

czytanie "migdzy wierszami"

ograniczenie sygnatow niewerbalnych

sens wypowiedzi wynika z odgadnigcia
intencji mowiacego

krotkie, precyzyjnie 1 jednoznacznie
sformutowane wypowiedzi
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dopuszczalne jest przerywanie
wypowiedzi i wchodzenie w stowo
rozmowcy

utrzymywany jest dystans z rozmoéwca:
dalej niz na wyciagniecie reki

69

bliska odlegto$¢ rozméwcow

ograniczony kontakt wzrokowy

glosne 1 wyrazne wypowiedzi

czekamy na swoja kolej w dyskusji

czgsty kontakt fizyczny z rozméwcea
(podawanie dtoni, poklepywanie po
ramieniu)

nie podejmujemy kolejnego tematu, nie
skonczywszy poprzedniego

okazywanie emocji, uczu¢ przy uzyciu
mowy niewerbalne;j

zbyt gtosSne méwienie uznawane jest za
denerwujace

wypowiedzi sa dynamiczne, emocjonalne

wyrdéwnana intonacja gtosu
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skoncentrowanie na swoich sprawach
1 swoich dazeniach

dzieci powinny uczy¢ si¢ lojalnos$ci
i oddania dla spotecznosci

kazdy moze wyraza¢ swoje poglady bez
wzgledu na opinig grupy

kazdy ma powinno$ci 1 zobowiazania
wobec innych

kazdy moze sam decydowac o swoim
zyciu

dobro wspdlnoty stawiane jest zawsze
przed dobrem pojedynczych cztonkéw
spolecznosci

cenione sg autonomia i konkurencja
w dziataniu

wigzi rodzinne i grupowe sg bardzo
wazne

niezaleznos$¢ oraz silne poczucie
odrebnosci osobistej

cztowiek bez rodziny 1 przyjaciot jest
niewiele wart

wysokie ego kazdego czlowieka

cenione sa ugodowos$¢ 1 wzajemne
wsparcie
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Zalacznik nr 4

Zjawiska wystepujace na styku kultur

Sytuacja 1

Dziewczyna z Kenii chce przedstawi¢ swojego chlopaka z zagranicy rodzicom. Na powita-
nie chlopak §ciska matke i catuje w policzki. Matka jest przerazona zachowaniem chlopaka,

a ojciec dziewczyny staje si¢ agresywny, oskarzajac zong o zbyt liberalne zachowania. Z czego
wynika ich reakcja? Co si¢ stato?

Sytuacja 2
Dziewczyna z Kenii dzwoni do swojej polskiej przyjaciétki, ale ta wiele razy nie odbiera od
razu telefonu. Zapytana o przyczyng odpowiada, ze jest zajeta. Dla Kenijki zabrzmiato to
samolubnie, poczuta si¢ obrazona i zdecydowata o zakoriczeniu znajomosci. Jak wyjasnisz jej
zachowanie?

Sytuacja 3

Dzwonisz do przyjaciél z Kenii i umawiacie si¢ na spotkanie na okreslona godzing. Przycho-
dzisz na czas, lecz ich nie ma. Odchodzisz zawiedziony. Dwie godziny pézniej Twoi przyja-
ciele dzwonia do Ciebie zdenerwowani, pytajac, dlaczego nie przyszedles na spotkanie. Co
sie stato?

Sytuacja 4
Grupa przyjaciét z Polski odwiedza starsza kobiete¢ w kenijskiej wiosce. Ta czestuje ich her-

bata. Polacy prosza o czarna herbate bez cukru. Starsza kobieta czuje si¢ urazona i podaje im
herbat¢ z mlekiem i cukrem. Jak wyjasnisz jej zachowanie?

Sytuacja 5

Chlopak zakochat si¢ w picknej kenijskiej dziewczynie. Zdecydowali si¢ pobra¢. Chlopak
poleciat do Kenii prosi¢ o zgode na $lub, a tam uslyszal, ze aby po$lubi¢ dziewczyne musi
zaplaci¢ okreslong ceng. Zerwal wigc z dziewczyna, ktéra nie rozumiata przyczyn jego zacho-
wania. Co sie stalo?






Bogdan Drozdowicz

Nie zgadzam sig!

(Dialog zamiast pi¢sci)

Proponowany scenariusz lekeji oparty jest na filozofii i teorii programu zastgpowania agresji
ART (Aggression Replacement Trainig) i jego polskiej adaptacji Praktyk Zastgpowania Agresji
(ART)®'. ART nalezy do metod interwencji poznawczo-behawioralnych, ktére dostarczajg
narzedzi wspomagajacych efektywne zapobieganie i wychodzenie z zachowan agresywnych.
Poniewaz zachowania agresywne sg generalnie zachowaniami wyuczonymi, dlatego tez ART
w tych przypadkach skierowany jest na oddzialywanie poprzez powigzane ze sobg moduly:
trening umiej¢tnosci prospotecznych, trening kontroli ztosci oraz trening wnioskowania mo-

ralnego®. Proponowany scenariusz lekeji oparty jest na module treningu umiejetnosci pro-
spotecznych.

Cele zajeé:

* rozumienie i rozpoznawanie zachowan agresywnych, manipulacyjnych, biernych (uleglych),
odwaznych (asertywnych) oraz rozumienie mozliwych spotecznych konsekwencji tych za-
chowan

* budowanie komunikatéw odwaznych (asertywnych) odzwierciedlajacych potrzeby i oczeki-
wania

Grupa docelowa:

- uczniowie szkét ponadgimnazjalnych

! Praktyk Zastgpowania Agresji (ART)®, autorstwa Ewy i Jacka Morawskich (Instytut Amity), jestlicencjonowanym
programem doskonalenia osobistych kompetencji.

2 Trening Zastgpowania Agresji (ART)® jest metoda rekomendowana do profilakeyki i socjoterapii agresji oraz
zachowan przemocowych dzieci i mlodziezy w szkotach, placéwkach socjoterapii, poradniach psychologiczno-
pedagogicznych, zaktadach wychowawczych i resocjalizacyjnych.
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Metody pracy:

burza mézgéw

praca z tekstem

male formy teatralne

praca w grupach

praca indywidualna

Lekcja moze by¢ realizowana w kilku cyklach i réznych wariantach w zaleznosci od potrzeb.
Mozliwa jest réwniez praca indywidualna z uczniem w systemie pozalekcyjnym. Analizowane
problemy i sytuacje wymagajace umiej¢tnosci stosowania komunikatu F(U)KOZ? powinny
by¢ oparte na realnych do$wiadczeniach zyciowych uczniéw. Po prze¢wiczeniu umiejetnosci
stosowania komunikatu F(U)KOZ (w swojej podstawowej strukturze) powinien on stad si¢
komunikatem w miar¢ potrzeb stosowanym powszechnie w zyciu szkoly.

Materialy pomocnicze: Zalaczniki 1-3.

Pojecia kluczowe: agresja, komunikat odwazny, manipulacja, postawa ulegla, odpowiedzial-
nos¢.

Przebieg zajeé
Wskazéwki metodyczne

1. Nauczyciel samodzielnie lub wspélnie z uczniami? analizuje mozliwe pozycje zyciowe (Za-
facznik nr 1).

2. Nauczyciel wprowadza i omawia pojecie i strukture odwaznego (asertywnego) komunika-

tu F(U)KOZ.

Struktura komunikatu F(U)KOZ,
Fakty

(Uczucia)®

Konsekwencje

Oczekiwania

Zaplecze,

przykladowej sytuacji spdznienia si¢ ucznia na lekcje 10 minut i jego wejécia do klasy bez pukania.

Przy okreSleniu rozumienia ,,Faktéw”, nalezy pokaza¢ réznice pomiedzy stwierdzeniami do-
tyczacymi faktéw a ich interpretacjg i ocena. Na przyklad jesli uczen spéznil si¢ na lekeje
10 minut i wszedl bez pukania, to stwierdzenie — ,,Spézniles si¢ 10 minut na lekcje i wszedles

3 Aktualnie chroniony prawem przez Instytut Amity

4 W zaleznosci od potencjatu i poziomu zespotu klasowego nauczyciel omawia wypetniona tabele prezentujaca
rézne pozycje zyciowe lub wypelnia ja razem z uczniami.

5 Czasami informacja o naszym uczuciu jakie wywolalo zachowanie osoby agresywnej moze by¢ odebrane jako
wyraz stabosci i tym samym ,nagradza¢” zachowanie agresora i je wzmacnia¢. Czasami tez moze by¢ informacja
nie pasujaca do sytuacji lub o malym znaczeniu. Dlatego informacj¢ o uczuciu stosujemy fakultatywnie
w zaleznosdci od naszego uznania, a w zapisie skrétowym odniesienie do uczucia zostalo ujete w nawiasie.
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bez pukania” — bedzie stwierdzeniem faktéw. Ale stwierdzenie — , Lekcewazysz swoje obo-
wigzki ucznia” bedzie interpretacja zawierajaca ocene. Bedzie tez komunikatem agresywnym.
W komunikacji odwaznej (asertywnej) wazne jest, by odwola¢ si¢ do faktéw i nie zastgpowad

ich interpretacjami czy ocenami.

,Uczucia” sg drugim elementem komunikatu odwaznego. Jest to informacja o uczuciu, ktére
wywotlal w nas fake/-y. W tym wypadku, o ile nie bylo dodatkowych okolicznosci, informa-
¢ja 0 naszym uczuciu powstalym na wskutek przedstawionych faktéw, wydaje si¢ mie¢ mate
znaczenie i moze by¢, jesli nauczyciel uzna za zasadne, pominigta. W innych, szczegdlnie
waznych sytuacjach, uczucia mogg by¢ nazwane.

~Konsekwencje” s to nasze zachowania, dziatania, ktére podejmujemy wobec ucznia pod

wplywem zaistnialych faktéw®. W tym wypadku bedzie to wyrazenie oczekiwania.

,Oczekiwania” sa informacja o naszych oczekiwaniach i potrzebach wobec rozméwey w $wie-

tle zaistnialych faktéw. W odniesieniu do przykladowego faktu moglyby zosta¢ wyrazone
w postaci —, Poniewaz si¢ spéznites 10 minut dlatego oczekuje, ze odpiszesz, to co podykto-
walem do tej pory na lekeji, od Marcina, a po lekeji wyjasnisz przyczyne swojego spdznienia”.
Wazne, by nasze oczekiwania, potrzeby zostaly wyrazone w jezyku behawioralnym, dotyczyly
konkretnych, oczekiwanych dziatad, zachowan.

»Zaplecze” jest informacja, ktéra stanowi uzasadnienie dla naszych oczekiwari. Moga nim
by¢ obowiazujace przepisy prawa, uzgodnione zasady, zwyczaje, istniejacy regulamin, zasady
pracy grupowej, wartos$¢ naszych relacji itp. Inaczej rzecz ujmujac uzasadnienie wyjasnia moje
oczekiwania, potrzeby, zaplecze daje duze wzmocnienie naszej wypowiedzi’.

Komunikat odwazny do analizowanej sytuacji, méglby zatem mie¢ posta¢ — ,,Spéznites si¢ na
lekcje 10 minut i wszedles bez pukania. Oczekuje, ze odpiszesz, to co podyktowalem do tej
pory na lekgji, od Marcina, a po lekeji wyjasnisz swoje spdznienie, bo takie zostaly ustalone
przez nas zasady, a ponadto musz¢ skorygowaé zaznaczong ci nieobecnos¢”.

3. Nauczyciel dzieli klase, dowolna technikq podziatu, na cztery grupy.

4. Kazda z grup analizuje, na podstawie tej samej historii zyciowej (Zatacznik nr 2), przydzie-
lony (lub wylosowany) do opracowania rodzaj komunikatu (Zatacznik nr 3) i zastanawia si¢
nad mozliwymi nast¢pstwami jego uzycia, w tym nast¢pstwami w zakresie dalszych relacji.

¢ Zwykle, potocznie, konsekwencje rozumiemy jako kare. Stwierdzenie — ,Musisz ponies¢ konsekwencje swego
zachowania” jest w rozumieniu potocznym jednoznacznie odbierane jako nieuchronno$¢ kary, ograniczen itp.
W komunikacie odwaznym konsekwencja sa nasze dzialania, ktére podejmujemy wobec osoby w swietle
zaistnialych faktéw. W okreslonej sytuacji moge zatem stosownie powiedzie¢/napisaé — ,,...dlatego do ciebie
napisatem list, smsa, przyszedtem porozmawia¢, uzgodnié itp.” lub po prostu moge uzy¢ okreslenia ,dlatego
oczekuje, ze...” jako tylko facznika stuzacego do przejécia do ,,oczekiwan”. Na przyktad — , Poniewaz si¢ spéznites
10 minut oczekuje, ze odpiszesz, to co podyktowatem do tej pory na lekeji, od Marcina”.

7 "W badaniach eksperymentalnych Ellen Langner nad uzyciem wzmocnienia komunikatu z uzyciem zaplecza
poprzedzonego wyrazem ,bo...” poprzedzajacego uzasadnienie (zaplecze) okazalo sig, ze sita oddzialywania
komunikatu z uzyciem tak zbudowanego komunikatu wzrastala, w zaleznosci od sytuacji, do 50%. (por.
Noach J. Goldstein, Steve J. Martin, Robert B. Cialdini, Tak! 50 sekretéw nauki perswazji, MT Biznes Ltd.,
Warszawa 2008, ss. 120-122).
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5. Liderzy, wybrane przez grupe osoby, prezentuja, uzasadniajac wypowiedz, wyniki swoich
prac. Grupa opracowujaca komunikat odwazny F(U)KOZ prezentuje efekty swojej pracy
na konicu. Nauczyciel w razie potrzeby dodaje, uzupelnia lub naprowadza pytaniami kon-
statacje dotyczaca odpowiedzi na pytanie, ktéry z komunikatéw jest komunikatem naj-
bardziej odpowiadajacym potrzebom stron dialogu i niesie najmniejsze zagrozenie agresji.

6. Nauczyciel zacheca i motywuje poprzez pytania, rozmowe z uczniami, odwolywanie si¢
do przykladowych sytuacji zyciowych, do stosowania komunikatu F(U)KOZ w zyciu co-
dziennym ucznidéw.

Uwagi koricowe

Efektywne postugiwanie si¢ komunikatami odwaznymi pomaga w praktyce zycia codzienne-
go W poszanowaniu godnosfci, i coza tym idzie, znacznie ogranicza jej naruszanie. W szcze-
gblnosci poprzez wymuszanie niechcianych wypowiedzi, decyzji czy zachowan. ART w swo-
jej catosciowej strukturze pomaga w ograniczaniu zachowan agresywnych. Jego efektywnosé
jako metody poznawczo-behawioralnej zalezy jednak od stosowania w jego calosciowej po-
staci oraz od transferu na $rodowisko. Dla 0séb cheacych wykorzystywaé ART w swojej pra-
cy wskazane jest ukoriczenie szkolenia Praktyk Zastgpowania Agresji (ART)® lub szkolenia
trenerskiego whasciwego dla stosowania tego treningu.

Literatura
1. Morawska E., Morawski J., Praktyk Zastepowania Agresji (ART)®, Amity, Warszawa 2010

2. Goldstein A. P, Glick B., Gibbs J. C, ART. Program Zastepowania Agresji, Instytut Amity,
Warszawa 2004

3.Stallard P, Czujesz jak myslisz. Praktyczne zastosowanie terapii poznawczo-behawioralnej
w pracy z dziecmi i mlodziezq, Zysk i S-ka, Poznari 2006

4.Rosenberg M. B., Porozumienie bez przemocy. O jezyku serca, Jacek Santorski & CO,
Warszawa 2003
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Zalacznik nr 1.

Pozycje zyciowe (wedtug Thomasa A. Harrisa)

POZYCJA

JESTEM OK ODWAZNA ULEGLA NIE JESTEM OK
(ASERTYWNA)

JESTES OK NIE JESTES OK.
AGRESYWNA MANIPULACYJNA

Zalacznik nr 2.

Tekst do opracowania komunikatéw dla poszczegdlnych grup. Tekst wspélny dla wszyst-

kich grup.

Umoéwiles/-as si¢ z ojcem kolegi dzisiaj na 17-sta, by wytlumaczyl ci zasady funkcjonowa-
nia i korzystania z mozliwosci szyfrowania korespondencji wysylanej z twego laptopa. Bar-
dzo ci na tym zalezy. Czekales na to trzy miesigce. Ojciec kolegi jest bardzo zajety i czgsto
wyjezdza w delegacje.

Jak pech, to pech. Wlasnie twéj wychowawca przed chwilg poinformowat cig, ze dzisiaj
o godzinie 17-tej odbedzie si¢ spotkanie zespotu przygotowujacego program wycieczki
twojej klasy. Jeste$ gospodarzem klasy, twéj udziat jest niezbedny. Postanawiasz jednak
odméwié i powiedzie¢ mu o twojej decyzji. Musisz to zrobi¢ teraz.
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Zalacznik nr 3.
Zadania dla grup

Zadanie dla grupy I

Opracuj komunikat/-y agresywny, jaki mégtby$ sformutowaé. Zastanéw si¢ nad nastep-
stwami uzycia tego komunikatu (blizszymi i dalszymi) dla:

a) ciebie i twoich relacji (1. z wychowawcg 2. z klasa),
b) kolegéw i kolezanek z klasy,

¢) ewentualne inne nastgpstwa.

Zadanie dla grupy 11

Opracuj komunikat/-y manipulacyjny, jaki méglby$ sformulowaé. Zastanéw si¢ nad na-
stepstwami uzycia tego komunikatu (blizszymi i dalszymi) dla:

a) ciebie i twoich relacji (1. z wychowawcg 2. z klasa),
b) kolegéw i kolezanek z klasy,

¢) ewentualne inne nastepstwa.

Zadanie dla grupy I11

Opracuj komunikat/-y ulegly/bierny, jaki méglby$ sformulowaé. Zastanéw si¢ nad na-
stepstwami uzycia tego komunikatu (blizszymi i dalszymi) dla:

a) ciebie i twoich relacji (1. z wychowawcg 2. z klasa),
b) kolegéw i kolezanek z klasy,

c) ewentualne inne nastepstwa.

Zadanie dla grupy IV

Opracuj komunikat/-y odwazny F(U)KOZ, jaki méglbys sformulowad. Zastanéw si¢ nad
nastgpstwami uzycia tego komunikatu (blizszymi i dalszymi) dla:

a) ciebie i twoich relacji (1. z wychowawcg 2. z klasa),
b) kolegéw i kolezanek z klasy,

¢) ewentualne inne nastgpstwa.



Bogdan Drozdowicz

Nic si¢ przeciez nie stalo! Kolezanka jest chora.

Proponowany scenariusz lekcji moze by¢ pomocny do debat na temat wartosci i ich znaczenia
w zyciu cztowieka. Natomiast prezentowany schemat analizy moze by¢ wykorzystany (Za-
facznik nr 1) do refleksji nad istota niektérych konfliktéw i mozliwych najlepszych sposobéw
ich rozwiazania. Moze przyczynié si¢ do poglebionej refleksji nad mozliwymi wyborami i ich
bezposrednimi i dalszymi nast¢pstwami, ktére moga dotyczy¢ nie tylko oséb bezposrednio
zainteresowanych zaistniala sytuacja ale i dalszych, o ktérych aktualnie mozemy nie zdawacd
sobie sprawy.

Analiza treéci historii zaprezentowanej w zalaczniku, moze by¢ rozszerzana na inne, realne
przypadki z zycia spotecznego. Jest tez okazja nie tylko do uczenia wnioskowania moralnego
ale i refleksji nad odpowiedzialnoscia. Réwniez odpowiedzialnoscia karna.

Cele zajeé:

* rozumienie i rozpoznawanie znaczenia warto$ci w odniesieniu do zachowan indywidual-
nych jak tez i mozliwych spofecznych konsekwencji tych zachowan

* rozumienie znaczenia odpowiedzialnosci za swoje zachowania

* rozumienie zwigzku regulacji prawnych z okreslonymi zachowaniami

* umiej¢tno$¢ wyszukania w Internecie wskazanych artykutéw k. k. i k. p. k.

Grupa docelowa:

- uczniowie ostatnich klas szkoly podstawowej i wyzej. Praktyka potwierdzila przydatnosé ta-
kich zaje¢ réwniez na poziomie pracy ze studentami i na zajeciach warsztatowych z osobami
dorostymi.
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Metody pracy:

- burza mézgéw

- praca z tekstem
- praca w grupach

- praca indywidualna

Mozliwa jest réwniez wychowawcza praca indywidualna z uczniem w systemie pozalekeyj-
nym w odniesieniu do podobnych sytuacji.

Materialy pomocnicze: Zalaczniki 1-2.
Pojecia kluczowe: warto$¢, moralnos¢, odpowiedzialnos¢, prawo

Przebieg zajeé
1. Uczestnicy/uczniowie samodzielnie lub wspélnie z trenerem/nauczycielem zapoznaja si¢
historia opisang w zataczniku (Zalacznik nr 1).

2. Trener/nauczyciel moze kierowal dyskusja podpowiadajac pewne zalozenia rozwoju za-
istnialej sytuacji. Na przykfad: Pani Basia postanawia postawi¢ oceng celujaca Zbyszkowi,
nikogo z zewnatrz o tym nie informujac lub Pani Basia z nikim nie rozmawiajac, zawiada-
mia o zaistnialej sytuacji Policje.

3. Trener/nauczyciel prowadzi dyskusj¢ poprzez odpowiedz na przykladowe pytania /proszac
osoby wypowiadajace si¢ o uzasadnienie swojej propozycji — np. dlaczego wiasnie tak po-
winna postapi¢ Pani Basia?:

a) co powinna zrobi¢ nauczycielka informatyki — Pani Basia?
b) co moze/powinien zrobi¢ Zbyszek?

c) jakie moga by¢ bezposrednie nastepstwa, jesli .....2

d) jakie mogg by¢ dalsze nastgpstwa, jesli ............. ?

e) kogo dotyczy bezposrednio zaistniala sytuacja?

f) kogo dotyczy posrednio zaistniala sytuacja?

g) jak moze si¢ czu¢ Zbyszek, jedli ......... ?

h) jak moze si¢ czu¢ Pani Basia, jesli .......... ?

4. Uczestnicy czgsto pytaja trenera/nauczyciela o jego wlasna opinig. Zasada jest, iz opinii
takiej trener/nauczyciel nie wypowiada.

5. Poniewaz rzecz dotyczy postawienia wyzszej oceny niz kto§ na nia zastuzyl (pomijajac
aspekt kto to zrobit i kogo to dotyczy) mozna odnies¢ si¢ réwniez do, w duzej czgsei ak-
ceptowanego w naszym spoleczenistwie, problemu $ciagania na egzaminach.
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Mozna to zrobi¢ na przyktad poprzez pytania:

a) chcesz kupi¢ dom, czy sporzadzenie umowy kupna — sprzedazy powierzysz swojemu
koledze prawnikowi, o ktérym wiesz, ze niewiele umie, a dyplom prawnika udato mu
si¢ zdoby¢ dzigki $cigganiu i znajomosciom?

b) czeka Cig¢ powazna operacja, czy majac wybér péjdziesz do kliniki, gdzie operuja Twoi
znajomi, o ktérych wiesz, ze udato im si¢ zdoby¢ dyplomy na podobnych zasadach jak
wymieniony w poprzednim pytaniu prawnik?

6. Jako podsumowanie trener/nauczyciel moze zapoznad (poprzez przeczytanie lub rozdanie)
uczestnikéw spotkania, kwalifikacja prawna czynu, ktérego dokonal Zbyszek oraz kwali-
fikacja prawng zaistnialej sytuacji w odniesieniu do Pani Basi, gdyby czyn Zbyszka zataila,
a Zbyszek byt osoba pelnoletnia (Zalacznik nr 2). Tre$¢ artykuléw przywolanych w Za-
faczniku nr 2, bez podania ich tresci (dotyczy artykutéw 231, 233, 234, 239 k. k. oraz
artykutu 304 k. p. k), uczniowie moga samodzielnie sprawdzi¢ w Internecie.

Zalacznik nr 1
Wybory moralne ,,Basia”

Basia jest nauczycielka informatyki od 3 lat w LO. Kocha swoja prac¢ z uczniami, a poza
tym realizuje si¢ jeszcze, testujac rézne programy dla jednego z czasopism informatycznych.
Niestety zainteresowanie informatyka spada, przynajmniej jest znacznie mniejsze niz jeszcze
parg lat temu, kiedy dostgp do komputera byt ograniczony i nie wszystkie nawet szkoly
mogly si¢ pochwali¢ dobrym sprzgtem komputerowym. Byly na szczescie kawiarenki inter-
netowe.

Basia czasami prébuje zainteresowadé ucznidw, ale poza sposoby Wykorzystania worda i excela
nie udalo si¢ wyjs¢ w ostatnich latach.

Podobnie jak i w latach poprzednich Basia na pierwszej lekcji wyjasnita, jakie kryteria przy-
shuguja przy wystawianiu ocen. Oméwila oceny od 1 do 5. Zasady i kryteria oméwita bardzo
starannie rowniez ze wzgledéw wychowawczych. Byla wychowawczynia tej klasy. I wéwczas
niepozorny, milczacy, siedzacy w ostatniej fawce Zbyszek zapytal, jakie sa wymagania na oce-
n¢ ,celujacy’. Zbyszek doszedt dopiero w trzeciej klasie i mégt nie zna¢ zasad, ktdre obo-
wigzywaly na lekcjach informatyki. Basia dokladnie oméwita jaka wiedza, a przede wszyst-
kim umiejetnosciami nalezy si¢ wykaza¢, by taka otrzymaé. Zbyszek zapytat wéweczas, czy na
przyklad zlamanie zabezpieczen do jakiego$ systemu $wiadczy o wiedzy i umiejetnosciach
wystarczajacych do otrzymania takiej oceny. Zapytal, czy na przyktad ztamanie zabezpieczeni
elektronicznego dziennika $wiadczy o tym, ze jest to poziom wiedzy i umiejetnosci na oceng
~celujacy’. Basia usmiechnela si¢ (sama testowala przed prowadzeniem zajeé system zabezpie-
czelt w dzienniku elektronicznym i wiedziala, ze jest to dla uczniéw poprzeczka nie do poko-
nania) i odparta, ze bylby to wystarczajacy poziom. Powiedziata wéwczas, ze wlamywanie si¢
do takich systeméw jest naganne, ale jak Zbyszek, pokaze jak to mozna zrobi¢, to wystawi mu
bezwarunkowo oceng ,,celujacy’.

Pod koniec semestru Zbyszek zaczal przychodzi¢ na lekcje informatyki ,w kratke”, niejasno
tlumaczac si¢ waznymi sprawami rodzinnymi. Tak si¢ skfadalo, ze zwykle byly to nieobec-
nosci w terminach zapowiadanych sprawdzianéw. Miat co prawda dwie pigtki, ale dostal tez
dwie jedynki. Jedng za nieodrobione zadanie, a druga za odpowiedz z ,historii” informatyki.
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Z bilansu wychodzifa ocena dostateczna, ale nieusprawiedliwione nieobecnosci Zbyszka zbli-
zaly si¢ do granicy koniecznosci obnizenia oceny ze sprawowania. Basia poinformowata o tym
Zbyszka przy okazji omawiania propozycji ocen, ktére zamierza wystawi¢ na koniec semestru.

Basia poprosita Zbyszka podczas lekcji o pozostanie po lekcjach, by wyjasni¢ dokfadniej spra-
wy nieobecnosci. Zbyszek odpowiedzial, ze tez chcial o to poprosié.

Podczas spotkania po lekcjach rozmowe zaczatl Zbyszek pytaniem, czy zasady oceniania, ktére
przedstawila Basia na pierwszej lekgji nie ulegly zmianie. Uslyszal odpowiedz, ze obowiazuja
takie same. Rozpromienit si¢ i powiedzial, ze skoro tak, to on oczekuje oceny celujacej.

Basia poprosifa o uzasadnienie. Wowczas Zbyszek poprosit o dostgp do komputera i odrobing
cierpliwosci. Jakiez byto zdziwienie Basi, gdy zobaczyta, jak Zbyszek w sobie wiadomy spos6b
»tamie” zabezpieczenie dojécia do dziennika elektronicznego swojej klasy i zaraz potem wcho-
dzi podobnie do dziennika drugiej klasy... Jeszcze wigksze zdziwienie wywolala informacja
Zbyszka o poprawieniu w dzienniku ci¢zko chorej kolezance, oceny miernej na dostateczng
z jezyka polskiego i wypowiedz Zbyszka — , Przeciez nic si¢ nie stalo. Kolezanka jest chora”.

Zalacznik nr 2
Kodeks karny. Przestepstwa przeciwko wiarygodnosci dokumentéw
Art. 270.

§ 1. Kto, w celu uzycia za autentyczny, podrabia lub przerabia dokument lub takiego do-
kumentu jako autentycznego uzywa, podlega grzywnie, karze ograniczenia wolnosci albo
pozbawienia wolnosci od 3 miesiecy do lat 5.

§ 2. Tej samej karze podlega, kto wypelnia blankiet, zaopatrzony cudzym podpisem, niezgod-
nie z wola podpisanego i na jego szkodg albo takiego dokumentu uzywa.

§ 2a. W wypadku mniejszej wagi, sprawca podlega grzywnie, karze ograniczenia wolnosci
albo pozbawienia wolnosci do lat 2.

§ 3. Kto czyni przygotowania do przestgpstwa okreslonego w §1, podlega grzywnie, karze
ograniczenia wolnosci albo pozbawienia wolnosci do lat 2.

Por. art. 267 §1 i §2 k. k /bezprawne uzyskiwanie informacji i dostgpu do systemu informa-
tycznego. Réwniez art. 268 § 2 k. k. w zwiazku z art. 270 §1 k. k.

Art. 271.

§ 1. Funkcjonariusz publiczny lub inna osoba uprawniona do wystawienia dokumentu, ktéra
pos$wiadcza w nim nieprawdg co do okolicznosci majacej znaczenie prawne, podlega karze
pozbawienia wolnosci od 3 miesiecy do lat 5.

§ 2. W wypadku mniejszej wagi, sprawca podlega grzywnie albo karze ograniczenia wolnosci.
§ 3. Jezeli sprawca dopuszcza si¢ czynu okreslonego w § 1 w celu osiaggniecia korzysci majat-
kowej lub osobistej, podlega karze pozbawienia wolnosci od 6 miesiecy do lat 8.

Por. art. 304 § 2 k. p. k. okreslajacy prawny obowiazek zawiadomienia o mozliwosci popel-

nienia przestgpstwa / obowiazki funkcjonariusza publicznego/ oraz art. 231 § 1 k. k. i art. 239
§2k k.

Por. art. 233 k. k. oraz art. 234 k. k.
Art. 272.

Kto wyludza poswiadczenie nieprawdy przez podstgpne wprowadzenie w blad funkcjonariu-
sza publicznego lub innej osoby upowaznionej do wystawienia dokumentu, podlega karze
pozbawienia wolnosci do lat 3.
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Art. 273.

Kto uzywa dokumentu okreslonego w art. 271 lub 272, podlega grzywnie, karze ograniczenia
wolnosci albo pozbawienia wolnosci do lat 2.

Przest¢pstwa przeciwko ochronie informacji
Art. 267.

§ 1. Kto bez uprawnienia uzyskuje dostgp do informacji dla niego nieprzeznaczonej, otwie-
rajac zamkniete pismo, podlaczajac si¢ do sieci telekomunikacyjnej lub przelamujac albo
omijajac elektroniczne, magnetyczne, informatyczne lub inne szczegélne jej zabezpieczenie,
podlega grzywnie, karze ograniczenia wolnosci albo pozbawienia wolnosci do lat 2.

§ 2. Tej samej karze podlega, kto bez uprawnienia uzyskuje dostgp do catosci lub czgéci sys-
temu informatycznego.

§ 3. Tej samej karze podlega, kto w celu uzyskania informacji, do ktérej nie jest uprawniony,
zaklada lub postuguje si¢ urzadzeniem podstuchowym, wizualnym albo innym urzadzeniem
lub oprogramowaniem.

§ 4. Tej samej karze podlega, kto informacj¢ uzyskang w sposéb okreslony w § 1-3 ujawnia
innej osobie.

§ 5. Sciganie przestepstwa okreslonego w § 1—4 nastepuje na wniosek pokrzywdzonego.
Art. 268.

§ 1. Kto, nie bedac do tego uprawnionym, niszczy, uszkadza, usuwa lub zmienia zapis istotne;j
informacji albo w inny sposéb udaremnia lub znacznie utrudnia osobie uprawnionej zapo-
znanie si¢ z nia, podlega grzywnie, karze ograniczenia wolnosci albo pozbawienia wolnosci
do lat 2.

§ 2. Jezeli czyn okreslony w § 1 dotyczy zapisu na informatycznym no$niku danych, sprawca
podlega karze pozbawienia wolnosci do lat 3.

§ 3. Kto, dopuszczajac si¢ czynu okreslonego w § 1 lub 2, wyrzadza znaczng szkode majatko-
wa, podlega karze pozbawienia wolnosci od 3 miesiecy do lat 5.

§ 4. Sciganie przestepstwa okreslonego w § 1-3 nastepuje na wniosek pokrzywdzonego.
Art. 268 a.

§ 1. Kto, nie bedac do tego uprawnionym, niszczy, uszkadza, usuwa, zmienia lub utrud-
nia dost¢p do danych informatycznych albo w istotnym stopniu zakléca lub uniemozliwia
automatyczne przetwarzanie, gromadzenie lub przekazywanie takich danych, podlega karze
pozbawienia wolnosci do lat 3.

§ 2. Kto, dopuszczajac si¢ czynu okreslonego w § 1, wyrzadza znaczna szkode majatkowa,
podlega karze pozbawienia wolnosci od 3 miesigcy do lat 5.

§ 3. Sciganie przestepstwa okreslonego w § 1 lub 2 nastepuje na wniosek pokrzywdzonego.

Zrédlo motywacji, do opracowania prezentowanego zbioru, stanowily dyskusje z uczestnika-
mi naszych warsztatéw, ktére prowadziliémy w ramach projektu. Dzi¢kujemy uczestnikom
wszystkich warsztatéw, z ktdrymi mieli§my przyjemnos¢ zastanawiaé si¢ nad réznymi pro-
blemami mowy nienawisci. Tak, aby poprzez zrozumienie réznic kulturowych i probleméw
z tym zwigzanych czyni¢ wzajemng wspélprace fatwiejsza. Pozbawiong stereotypdw i uprze-
dzen, uniemozliwiajacych wzajemne zrozumienie. Inny — jak pisze w swoich reportazach
Ryszard Kapusciniski — jest naszym lustrem. Lustrem, ktére pomaga réwniez okresli¢ nasza
tozsamo$¢, pozwala nam si¢ réwniez doskonali¢ we wzajemnych relacjach.
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